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AEE: CAMINHOS PARA INCLUSAO DE UMA ESTUDANTE COM
DEFICIENCIA FiSICA!

Dina Maria Vital AVILA 2
Resumo

Esse estudo se propOe a tecer saberes e reflexdes sobre o processo de inclusdo de uma
estudante, nove anos de idade com deficiéncia fisica, matriculada no 2° ano do ensino
fundamental em uma escola regular da Rede Publica Municipal de Macei6. A discussao
apresenta em seu eixo organizacional, cinco etapas, iniciando pelo estudo do caso,
seguido pelo esclarecimento do caso, a identificacdo da natureza do problema, a
resolucédo, e por fim o Plano de Atendimento Educacional Especializado - AEE. A
execucdo das primeiras quatro etapas tem a fungédo de coletar dados para a construcgéo e
operacionalizacdo do Plano AEE. Este visa adequar as especificidades fisicas,
intelectuais, afetivas e sociais da estudante, aos diversos espacos de aprendizagem, para
reduzir e eliminar barreiras arquitetnicas e atitudinais que dificultam e impedem sua
participacdo social, com igualdade de oportunidades. O percurso metodoldgico esta
baseado entrevistas com a escola e familia, observacgéo, registro de campo e relatorios.
O enfoque da discussdo esta na construcao e acdo do Plano AEE para uma atuacdo mais
expressiva da estudante em seu contexto social.

Palavras-chave: Inclusdo; Atendimento Educacional Especializado.

Introducéo

As Politicas da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva é um
documento criado pelo MEC no ano de 2008 que tem o papel de orientacdo legal,
metodologica e tedrica para delinear estudos e acdes de inclusdo escolar aos diversos
sujeitos, a partir da construcdo de Planos de Atendimento Educacional especializado ou
planos AEE.

! Este estudo tem bases em meu trabalho de conclusio de curso (TCC) da Especializagdo em Educagio
Especial — Formacéo Continuada de Professores para o Atendimento Educacional Especializado — AEE
pela Universidade Federal do Cearéd - UFC/ 2014.

2 Graduada em Psicologia pelo Centro de Estudos Superiores de Macei6/2000, Especialista em Educacéo
Especial — Formacdo Continuada de Professores para o Atendimento Educacional Especializado - AEE,
pela UFC/2014, Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional IBESA/ 2005. Professora de
Psicologia da Educacéo, Professora do AEE em Sala de Recursos Multifuncionais das Redes Municipal
(Macei0) e Estadual de Ensino de Alagoas. E-mail: dm_vitalavila@superig.com.br
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O estudo em pauta faz a discuss@o do processo de construgcdo do plano AEE,
para a incluséo nos diversos espacos de aprendizagem, de uma estudante de nove anos
de idade, com deficiéncia fisica, matriculada no 2° ano do ensino fundamental em uma
escola da Rede Publica Municipal de Ensino de Maceid.

Esta pesquisa foi motivada pessoal e profissionalmente pela percepcdo e
compreensdo da existéncia de achados contemporaneos altamente positivos no que
tange a reabilitacdo psicomotora, cognitiva, afetiva e social das pessoas com deficiéncia
fisica, por meio de Planos de acdo pedagodgica do AEE.

Conforme afirma Vigotski (2010), esses sujeitos apresentam plasticidade
cerebral, e se estimulados adequadamente, podem apresentar resolu¢des adequadas nas
variadas situacOes, que ocorrem nos espagos de convivéncia.com o meio. Diante dessa
afirmativa, pergunta-se: Como construir um plano de atendimento educacional
especializado (AEE) que dé conta da inclusdo do sujeito desse estudo, nas diversas
ambiéncias de sua convivéncia? E quais os instrumentos utilizados na composicéo desse
Plano de Atendimento Educacional Especializado?

Ao observar esse cenario, uma problematizacéo se faz necessaria: De que forma
0 (a) professor (a) pode contribuir com a inclusdo, oportunizando 0 acesso a um
curriculo escolar plural aos (as) estudantes com deficiéncia fisica, levando em
consideracdo que a inclusdo diferentemente da integracdo, deve mobilizar toda a
estrutura organizacional curricular educacional?

A escola em que a estudante, objeto desse estudo, esta matriculada, realiza o
Atendimento Educacional Especializado em turno contrario ao horério das atividades
escolares em sala de aula regular, por ser a educacdo especial uma modalidade
educacional ndo substitutiva do curriculo oficial escolar (MEC/SEESP, 2008). Nestes
moldes, essa modalidade de ensino deve dialogar com todos o0s componentes
curriculares, assim como com todos 0s segmentos da escola.

A estudante em pauta apresenta um quadro de alteracGes neuroldgicas que
comprometem seu equilibrio, mobilidade, postura em pé e sentada, controle da
motricidade ampla (movimento dos grandes musculos) e fina (movimento dos pequenos
musculos), dificultando a escrita e, portanto, a construcdo da base alfabética para acesso

ao universo da escrita/leitura. Diante dessa configuracdo, a construgao do plano AEE se
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faz indispensavel para uma adaptacdo da pratica pedagdgica e do curriculo escolar que
por sua vez beneficiara a todos.

Com base nesse desenho, o trabalho do AEE consiste em desenvolver
estratégias e recursos de acessibilidade que promovam oportunidades iguais de
aprendizagem, oferecendo servicos de avaliacdo diagndstica processual em uma
perspectiva contextualizada com estudos e andlises minuciosas de caso para a
identificacdo do motivo da inacessibilidade aos ambientes de aprendizagem. O (a)
professor (a) do AEE investiga, analisa e problematiza - articulando as redes de apoio -,
as necessidades educacionais dos (as) estudantes, para a configuragéo o plano AEE.

As bases tedricas para este estudo tem fundamentacdo em Aberastury (1981),
Brasil (2004), Ferreiro; Teberosky (1999), Gomes et. al. (2010), Mantoan (2003),
Oliveira (1992), Paniagua (2004), Vigotski (2010), Politicas da Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC/SEESP/2008), Orientacdo e mobilidade,
adequacdo postural e acessibilidade espaciallUFC/ 2010 e A escola comum
inclusiva/UFC/2010.

As etapas que sustentam a discussdo sdo: estudo do caso, esclarecimento do
problema, Identificacdo da natureza do problema, resolugédo e a construcdo do Plano de

Atendimento Educacional Especializado (AEE). Este ultimo é o foco dessa discussao.

Inclusdo: O que é e como fazer?

Mantoan (2003) reconhece que uma escola inclusiva € uma escola plural,
democratica e flexivel, que se molda as mudancas, e acolhe a multiplicidades de sujeitos
que nela entra. A afirmacdo de Mantoan instiga reflexdes para uma busca de acdes
proficuas que beneficiem a todos os sujeitos, oportunizando o acesso e permanéncia nos
espacos de aprendizagem, com igualdade de oportunidades. De acordo com essa
estudiosa quando discute os modelos da educacdo em seu percurso historico, afirma que
no modelo da integracdo, a escola ndo esta flexivel as mudancas para atender as
diferencas. Sdo os (as) estudantes que devem se adequar as exigéncias da escola. Neste
modelo é preferivel o reducionismo da escola tradicional, aos desafios de uma escola
plural de formato democratica e interdisciplinar. A escola nesses moldes “opta” por

reduzir seus objetivos curriculares na tentativa de compensar as dificuldades de
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aprendizagem. J& o modelo da Inclusdo clama por mudancgas urgentes de paradigma
com um cendrio moderno que ndo tenha a estrutura organizacional curricular
fragmentada por disciplinas, e que ndo divida os (as) estudantes em normais e
deficientes, negros e brancos, ricos e pobres.

A incluséo urge por um modelo educacional atual, e isso s6 é possivel mediante
uma reflexdo coletiva que gere como resultado a transgressdo das identidades
institucionais, identidades de professores (as), entre outros (as) profissionais da escola,

0 que vai refletir na emergéncia da nova identidade dos (as) estudantes.

O Plano de Atendimento Educacional Especializado (AEE) como instrumento de
incluséo:

O Plano de atendimento educacional especializado (AEE) é um
documento da acdo pedagdgica, de natureza interdisciplinar, construido coletivamente
pela escola, e orientado a partir da articulagdo de bases empiricas, tedricas, técnicas e
metodologicas, em didlogo permanente com as politicas da educacdo especial na
modalidade do AEE (Atendimento educacional especializado) e com toda a
configuracdo organizacional da escola. O objetivo do Plano AEE é adequar a acdo
pedagdgica da escola para incluir os (as) estudantes com transtornos de aprendizagem,
altas habilidades e/ou superdotacdo, oportunizando 0 acesso e participacdo com
autonomia, na relacdo com os diversos espacos sociais de convivéncia.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servico da educacéo
especial que identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade,
com o objetivo de reduzir e eliminar as barreiras arquiteténicas, atitudinais e estruturais

para a plena participacdo dos sujeitos, considerando, suas necessidades especificas.

Adequacéo postural, mobilidade, orientacdo espacial e cognicdo de uma estudante

com deficiéncia fisica.

Conforme Paniagua (2004), a deficiéncia fisica apresenta-se com diversas
formas que refletem no(s) seguimento(s) corporal/corporais, provocando alteracdes de
um ou mais desses segmentos, seja em forma de comprometimento total e/ou parcial do

movimento. Dessa forma, pode comprometer o equilibrio, postura, movimento e
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mobilidade, causando impedimentos e dificuldades motoras que desembocam na
privacao ou dificuldade do acesso e participacdo nos diversos espacos de aprendizagem.
A andlise da adequagdo postural, mobilidade e orientacdo espacial da
estudante em discussdo, € um elemento indispenséavel para a construcéo do plano AEE.

Por orientagéo, entende-se a capacidade dos sujeitos de se situarem no tempo e
no espago para que a mobilidade ocorra de forma consciente e orientada na realizagéo
de atividades. A adequacdo postural corresponde a melhor forma possivel, dada aos
sujeitos com a deficiéncia fisica, para que estes se situem e consigam realizar as
atividades pretendidas.

Seguindo as orientagbes dos documentos nacionais norteadores da escola
inclusiva como a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva (MEC/SEESP/ 2008), os (as) estudantes com deficiéncia fisica sdo assistidos
na sala de aula regular, educacao fisica, e sala de recursos multifuncionais — SRM. onde
é realizado o atendimento educacional especializado - AEE. Vale ressaltar que nem
sempre € necessario que esse atendimento especializado ocorra em ambiéncias fisicas
da sala de recursos multifuncionais — SRM, pois, 0 objetivo dessa modalidade de ensino
(Educacdo Especial) € a promocdo da acessibilidade atitudinal (relagdes pessoais),
arquitetonica e estrutural, nos diversos espacos de permanéncia/ aprendizagem desses
sujeitos. De acordo com o MEC/SEESP/2008, o Atendimento Educacional
Especializado “¢ um servigo da educagdo especial que identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade, eliminando barreiras para a plena participacéo
dos alunos, considerando suas necessidades especificas”. Pode ser realizado também em
instituicbes sem fins lucrativos e em outras escolas da rede publica de ensino.

Conforme Oliveira (1992), a0 mencionar Vygotsky neste contexto, afirma que o
ingresso dos sujeitos no universo conceitual, ou melhor, no mundo das estruturas
mentais mais sofisticadas, exige posturas pedagdgicas e instrumentos mediadores
qualificados, na condicdo de uma pessoa mais experiente, que contribui grandemente no
processo de formacdo humana e na inclusdo social dos sujeitos,

Neste cenario, 0 AEE junto aos demais segmentos da escola, procede a analise
para identificar as perturbacGes que dificultam o aprender. O objetivo é o de propor de
forma interdisciplinar, os possiveis caminhos para a acessibilidade ao conhecimento

De acordo com o Documento Nacional emitido pelo MEC/2010, Fasciculo: Orientacéo
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e mobilidade, Adequacdo Postural e Acessibilidade Espacial, do Programa, Educacéo na
Perspectiva da Inclusdo Escolar, tal fato identificado é encaminhada a gestdo escolar
para as providéncias de recursos acessiveis, mobiliarios e recursos humanos, assim
como a demanda por redes de apoio que interliguem a escola as instancias de
estimulacdo e reabilitacdo psicomotora (médicos ortopedistas, terapeutas ocupacionais e
fisioterapeutas, servi¢o social), visando a aquisicdo e organizacdo personalizada dos
recursos de acessibilidade tais como (lapis, canetas, tesouras talheres, escovas para
dente, escovas para cabelo, muletas, andajas, cadeiras para a adequagdo postural, mesa

de altura regulavel), entre outros.

Observacéo e analise de atividades realizadas pela estudante com a mediacdo da
professora.
Atividade 1:

"As pecas de um jogo contendo diversas cores, tamanhos e formas s&o
espalhadas na carteira, solicitando a estudante que separe essas pecas inicialmente pelo
atributo ‘cor’, utilizando as duas maos (estimulacdo fisica com mediac¢do). Os demais
atributos, ‘tamanho’ ¢ ‘forma’, sdo separados sucessivamente pela estudante, seguindo
as orientagdes da professora”. Para que essa atividade seja efetivada com éxito, a
cadeira é adaptada com encostos e suporte de almofadas improvisadas atras e dos lados
da cadeira. Aos pés da crianca, sdo colocados blocos de madeira para adequar a postura
sentada a altura da mesa, para que ela ndo se desequilibre e consiga apoiar 0s bracos na
mesa. Essa atividade é realizada inlmeras vezes com outros campos semanticos (objetos

da sala de aula, brinquedos, material escolar).

Atividade 2:

Outra atividade realizada foi “O jogo da amarelinha”, desenhado no piso de um
corredor, em um espacgo estreito, onde a crianga possa executar a trajetdria do jogo
apoiada nas paredes desse espaco. O jogo ocorre de forma coletiva, e as demais criancas

que participam sdo orientadas a respeitar o ritmo dela.
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Essas atividades sdo estratégias orientadas pelo Plano AEE, considerando os
limites e possibilidades de superacdo da crianca, mediante as fungdes cognitivas
analisadas por meio da observacdo coletadas, entrevista com a mae, irmés, professora da
sala regular e coordenacao pedagogica.

O propdsito dessas atividades € a adequagdo postural, orientacdo espacial
mobilidade e reabilitagdo cognitiva.

Metodologia

O caminho utilizado para o desenvolvimento da pesquisa estad baseado em uma
metodologia qualitativa cuja coleta dos dados ocorreu mediante elementos como:
Observacdo, entrevistas, registros de campo; todos com a finalidade da construcéo dos
relatorios para a comunicacdo com a rede de apoio, e a construcdo do plano de acgdo do
AEE.

O interesse pelo estudo surgiu da necessidade de possibilitar as pessoas com
deficiéncia fisica, por meio de um plano de atividades pedagdgicas de adequacao
curricular, a acessibilidade aos espacos de convivéncia, criando e organizando
instrumentos para adequacdo postural e mobilidade orientada, como suporte para a
inclusdo.

O sujeito da pesquisa é uma crianca do género feminino, nove anos de idade,
com comprometimento dos pequenos muasculos (motricidade fina) e musculatura grossa
(movimentos amplos), além de transtorno na area linguagem (escrita e oral). Ela esta
matriculada em uma escola pablica municipal de ensino, cursando o 2° na do ensino
fundamental em sala de aula regular e 0 AEE em sala de recursos multifuncionais. Na
SRM, os atendimentos ocorrem duas vezes por semana com duracdo de sessenta
minutos cada, em turno contrario ao horario da sala regular por ndo se constituir o AEE
em uma modalidade de ensino substitutiva ao curriculo oficial da sala regular.

Entre os elementos auxiliares na construcdo do plano AEE, a entrevista € um
procedimento utilizado para a comunica¢do com a familia, professoras da educacgdo
fisica e sala de aula regular, coordenacdo pedagdgica e direcdo escolar. Outro
procedimento € a observacdo da estudante em suas relacfes interpessoais nos diversos

espacos, assim como com a familia durante os momentos de entrada e saida da escola.
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O diario de campo gera 0s registros para a constru¢do da sistematizacdo do Plano de
acdo do AEE, assim como a construcdo dos relatorios para a comunica¢do com a rede
de apoio (servigo social, saude, familia e segmentos da escola).

Estudo do caso®

Caso Livia
Livia nasceu em 05 de junho do ano de 2005. Atualmente esta

matriculada no 2° ano do ensino fundamental inicial em uma escola publica municipal.
Seu pai (40 a) e mde (26 a) tém trés filhas. Livia faz terapéutica interdisciplinar
(fonoaudiologia, fisioterapia terapia ocupacional, psicologia neurologia, etc.) uma vez
por semana em clinica de reabilitacio neuropsicomotora e € a terceira filha da prole. E a
unica filha com perturbagGes motoras. Em relagcdo a gestacéo e a situacdo perinatal, a
mée informa na entrevista realizada pelo AEE, que ndo houve intercorréncias, porém, as
primeiras aprendizagens ocorreram de forma tardia. Exemplo dessa informagao pode ser
citado o atraso do DNPM (desenvolvimento neuropsicomotor). A crianga sentou aos
dois anos de idade, andou aos dois anos e meio com tendéncia a cair e se machucar,
alem de ter o controle dos esfincteres fecal e urinério tardios. Diante das quedas por
conta da marcha comprometida e dificuldade no controle corporal, ela sente e expressa
o medo de caminhar. Apresenta sobrepeso, marcha, equilibrio e orientacdo espaco
temporal deficitarios.

Foi matriculada na escola atual aos sete anos de idade. No aspecto da linguagem
oral, a crianca pronunciou as primeiras palavras aos trés anos de idade (papa, mama).
Pode-se afirmar de acordo com Brasil (2004), o atraso na linguagem com reflexos ja
constatados na aquisicdo na linguagem escrita — linguagem oral antevé a linguagem
escrita. Atualmente apresenta comunicacdo com linguagem receptiva e expressiva
preservadas, pronunciando por vezes algumas palavras de forma incompreensivel. A
atencdo esta preservada, motivo que facilita o desenvolvimento das atividades
propostas. Apresenta motricidade fina, marcha e equilibrio deficitarios, necessitando de

auxiliar de sala (recurso humano) como mediagédo para construcdo de trabalhos manuais

* O nome atribuido a estudante é ficticio como forma de sigilo da verdadeira identidade.

254



ISSN 2525-4227, v. 01, n. 02, novembro de 2016

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/
e locomogdo, principalmente na aula de educacdo fisica e para as necessidades
fisioldgicas.

Na SRM e sala de aula regular, a mediacdo das professoras nas atividades que
exigem a psicomotricidade fina e ampla (pinca puncédo, rosca e preensdo) esta sendo
realizada, assim como o estimulo das bases motoras (articulagdes do ombro, cotovelo e
punho) para a aprendizagem da escrita. Dessa forma, a estudante ja consegue executar
as atividades propostas (pintura no limite da folha, colagem, folhear livros e cadernos,
separacdo de grédos). As funcbes mentais intelectivas séo estimuladas com diversas
atividades tais como a classificagdo de elementos utilizando atributos como cores e
formas, cheiros, temperaturas, sons.

A professora da sala regular apresenta comunicacéo satisfatoria com o AEE por
meio de relatorios escritos e relatos orais. A estudante apresenta atengdo concentrada,
executando com precisdo as atividades pedagogicas. Tem relacBes interpessoais
satisfatorias, acolhendo a ajuda que lhe ¢ atribuida. Em relacdo a construcdo da base
alfabética, tem sua linguagem escrita no nivel inicial corresponde a garatuja. De acordo
com Ferreiro; Teberosky (1999, p.193) “escrever ¢ reproduzir os tragos tipicos da
escrita que a crianga identifica como uma forma basica da mesma”. Pode-se afirmar, de
acordo com essas estudiosas, que houve evolucdo da construgdo escrita, pois em um
momento anterior, foi necessario colar barreiras como graos, canudos, corddes, entre
outros elementos para limitar a escrita, a fim que a estudante ndo extrapolasse o tracado
do desenho. Os recursos utilizados para a construgdo de seu prenome, ocorre,
mostrando-lhe a escrita deste em letra tipo bastdo, dai solicitou-se que pintasse e colasse
com diversos materiais (tinta, lapis de cera, colagem de gréo). Progressivamente a
estudante tem (re) construindo sua identidade, apesar da falta de uma efetiva parceria
com as entidades governamentais e setores de assisténcia e reabilitacdo
neuropsicomotora, entre outros.

Espera-se que em um futuro proximo todas as instancias sociais se articulem
para a construcdo de uma sociedade justa, igualitaria, com escolas democraticas que

incluam as diferencas.

Esclarecimento do problema
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A estudante apresenta transtornos na condicdo fisica que comprometem a
mobilidade, orientacdo espacial, equilibrio, postura e linguagem prejudicando o
desenvolvimento da marcha, postura e atividades manuais de natureza motora fina como
a pinca e motricidade manual ampla como a rosca, pungdo e preensdo. No ambiente
familiar, a mae informa ndo ter quem lhe ajude nas atividades domésticas, educacdo e
cuidados com as trés filhas. Segundo relatos da mée, as intervengdes realizadas nesse
ambiente para Livia ocorrem na forma de assistencialismo, pois, ela ndo tem estratégias
para esta orientacdo. Na sala de aula regular, SRM e educacdo fisica, a estudante é
assistida com recursos precariamente adaptados e as adequacdes fisicas (arquitetdnicas)
da escola assim como recursos de acessibilidade (lapis engrossado, tesoura adaptada,
pulseira imantada, cadeira adaptada entre outros), sdo precarias, motivo que dificulta a
incluséo.

A comunicacdo é fator positivo no desenvolvimento da estudante que apresenta
linguagem expressiva e receptiva preservadas possibilitando grandes trocas de
aprendizagens. Na mobilidade, tem marcha e equilibrio deficitarios e apesar da auséncia
de relatérios provenientes da equipe de reabilitacdo psicomotora, observa-se certa
hipertonia (rigidez) nos membros superiores e inferiores, provocando desequilibrios,

tombos e quedas.

Identificacdo da natureza do problema

A estudante apresentou atraso nas aprendizagens iniciais do desenvolvimento
neuropsicomotor repercutindo nas aquisicdes posteriores como demora na aquisicdo da
mobilidade e no equilibrio e orientacdo espaco/ temporal devido a hipertonia (rigidez)
do lado esquerdo do corpo. A area da linguagem oral e a aquisicdo de conceitos
também apresentam compromissos, porém, ndo tao significativos como os transtornos
ligados ao movimento. Atualmente a estudante atua na escola e em outros ambientes
sociais, necessitando de maiores recursos de acessibilidade para executar suas tarefas
académicas e demais atividades da vida autbnoma. Em relacdo aos aspectos que
dificultam a o desenvolvimento efetivo do plano AEE, podem-se citar a auséncia de
redes de apoio como a equipe de reabilitacdo da salde, assisténcia social e presenca

efetiva da mée nas atividades propostas pela escola. Um aspecto positivo que possibilita
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0s avancos é a motivacdo, atencdo, comunicacdo, certa assiduidade a escola e
disponibilidade de interacdo social para receber auxilio nas atividades propostas.
Apesar de todas as dificuldades e fragilidade de estrutura para a acessibilidade, o AEE
com acdes consistentes, tem realizado importante papel na minimizagdo de barreiras que

impedem e dificultam a inclusdo social da estudante.

Resolucéo do problema

Recursos materiais como cadeira para ajuste postural, lapis com engrossador
para facilitar a preenséo da construcdo da escrita, pulseira imantada para o exercicio das
atividades manuais, andador para a promocdo de seguranca da mobilidade e orientacao
espacial, assim como tesoura adaptada, sdo alguns dos instrumentos de acessibilidade
que promovem e ampliam o acesso ao conhecimento.

A agenda de previsibilidade é outra ferramenta de acessibilidade que contribui
com a nogdo de tempo/espaco, informando a estudante o tempo das atividades (antes do
recreio, apds a aula de educacao fisica). Dessa forma ela tem consciéncia do que €
esperado dela. Material concreto em sucata (canudos plasticos coloridos, tampinhas
coloridas, caixas, entre outros) para a construcdo das atividades da vida diaria (abrir e
fechar portas, utilizar chave, higiene pessoal, alimentacdo) e atividades escolares
(correspondéncia termo a termo, sequéncia numérica, no¢des de antecessor e sucessor,
identificacdo de cores e formas, jogos com atividades de sequéncia temporal e espacial,
jogos competitivos de estratégias simples, jogos alfabéticos silabicos e alfabeto maével),
sdo alguns dos recursos que irdo retirar a estudante da posicéo de telespectadora para a
posicao de protagonista de sua historia.

Aspectos como a caréncia da rede de apoio de reabilitacdo da saude e a
postura passiva da mae nas atividades proposta pela escola, sdo aspectos que dificultam

0 processo de desenvolvimento da autonomia plena da estudante.

Plano de atendimento educacional especializado (AEE)

Dados de Identificacdo
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Nome: Livia
Idade: 09 anos
Ano Escolar: 2° ano /Ensino fundamental
Objetivos
>Construir o plano AEE utilizando instrumentos diversos para a superagéo de barreiras
que dificultam e impedem a mobilidade, orientacdo espago temporal, adequagéo
postural psicomotricidade fina/ ampla, leitura e linguagem.
>Construir pranchas inclinadas com estimulos de ordem alfabética, numérica e silabica
para a aprendizagem da escrita e leitura de palavras simples que tenham significado
para a sua realidade.
>Adaptar cadeira com bragos e suporte com altura para os pés, de forma a facilitar a

postura a mesa de estudos.

Organizacgdes do atendimento

Frequéncia: 02 vezes por semana

Tempo do atendimento: 60 minutos

Composicéo do atendimento: individual e coletivo

Periodo de atendimento: Dois meses
Atividades a serem desenvolvidas

Jogos da memoria, quebra-cabeca, blocos l6gicos, dominds, cartas com imagens
tematicas e associacdo de ideias; e jogos em softwares; constru¢cdo com formas
geométricas e outros objetos com massa de modelar e argila, desenhos, recortes,
colagens, pintura e dobraduras, introducdo de fios por pequenos orificios;

Jogos de associacdo de ideias, sequéncia numérica com o atributo cor, jogos com

diversos temas pertinentes a realidade cognitiva da estudante no computador;

Materiais a serem produzidos
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Fantoches, sequéncia de ideias l6gica, sequéncia numérica com cores e formas e

sequéncia alfabética com imagens de objetos que comecem pela letra correspondente.

Adequac0tes de materiais

Cadeira adaptada, tesoura adaptada adaptador de preensdo do mouse (computador),

lapis, pinceis, talheres e outros objetos dessa natureza de formato adaptados-engrossado.

Selecdo de materiais

Material concreto em sucata, papel oficio, cola branca tesoura, lapis grafite e de cor,
massa de modelar, papel 40 kg, recortes com imagens de pessoas expressando diversas
emocoes, velcro, cola quente, desenhos diversos, tecidos para confeccéo dos fantoches e
Softwares de jogos pedagdgicos, revistas velhas, fita adesiva colorida, fita adesiva

transparente larga e fina, emborrachado de diversas cores.

Parcerias

Entidades governamentais, rede de apoio — Todos os profissionais da escola, familia,

equipe da saude para a reabilitacdo neuropsicomotora.

Resultados

O Plano de Atendimento Educacional Especializado - AEE foi construido em
um formato interdisciplinar, baseando em dados coletados da estudante situada em seu
contexto, com prazo de vigéncia de sessenta dias. Tempo estabelecido no plano AEE
para possivel obtencdo dos resultados esperados, com énfase no ajuste psicomotor e
estimulacdo cognitiva. Esses elementos sdo considerados norteadores para a aquisicdo
da linguagem oral e escrita, leitura, mobilidade, equilibrio e ajuste na motricidade fina.

A Avaliacdo interdisciplinar periddica é processual, tomando-se como base as
atividades e atitudes pedagdgicas desafiadoras, e a énfase no respeito ao ritmo de

aprendizagem da crianga, com enfoque na inclusao.
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Os resultados obtidos com o plano AEE foram favoraveis, a comegar pelo
vinculo imediato com os (as) colegas, professoras e demais profissionais da escola. A
crianca denota motivacgdo para aprender, motivo importante para a superacdo das suas
dificuldades.

As adequacdes ocorreram por meio dos profissionais da escola, sem a
colaboracéo da rede de apoio (intersetorialidade com as instancias reabilitadoras e de
adequacdo do material a ser utilizado durante as atividades) como estava previstas no
Plano AEE.

As Bases tedricas utilizadas no processo de construcdo e operacionalizagdo do
plano AEE foram consideradas eminentes, como se podem citar as contribuicdes de
Vigotski (2010) ao afirmar a plasticidade cerebral.

A execucdo de atividades como pintar e escrever dentro de um limite proposto,
ordenar as letras de seu prenome e colar em uma folha do caderno utilizando as duas
méos, folhear livros de literatura infantil e o ajuste da preenséo do lapis, dos talheres e
da escova de dente, foi considerada atividade assimilada com sucesso pela estudante.

O dialogo com a rede de apoio ocorreu por meio de relatérios descritivos
contendo os registros das acdes do AEE como atividades propostas, reacdo da
estudante as atividades, e as estratégias utilizadas para a obtencdo dos resultados.

As Reunides promovidas pelo AEE e a participacdo dessa professora da sala de
recursos multifuncionais nos planejamentos pedagogicos da escola também foram
estratégias para a busca de uma escola inclusiva

Nestes encontros pedagogicos, a professora, informava como pauta principal,
as possibilidades e limitacdes do desenvolvimento da estudante, assim como o formato
de orientacdo oferecido pelo atendimento educacional especializado.

O plano AEE sera reestruturado, pois conforme foi observado, o processo das
aquisicdes previstas no periodo de sessenta dias, ndo foi totalmente alcancado, assim,
algumas modificac6es serdo realizadas, levando em consideracdo, como ja foi exposto,
0 contexto social e o ritmo de aprendizagem da crianca.

Levam-se em consideracdo na reestruturacdo do plano AEE, aspectos como a
dificuldade de dialogo com a rede de apoio (intersetorialidade) para o processo de

efetivacao dessa proposta.
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Analise dos dados

Diante da anéalise relacionada a trajetoria, na tentativa inclusdo, a comecar pela
coleta de dados, passando pela estruturacdo do Plano AEE, até sua operacionalizagdo,
observou-se que os estudos e acdes realizadas acerca do processo de inclusdo da uma
estudante de nove anos de idade com deficiéncia fisica, legitimou e legitima varios
desafios e reflexfes que impulsionam posturas inovadoras e criativas, advindas do
atendimento educacional especializado (AEE), familia, escola e comunidade, além,
dos 6rgdos governamentais promotores de politicas sociais inclusivas que tém deixado
a desejar o seu verdadeiro papel.

O AEE é guiado pela otica de conceitos tais como, processo, plasticidade
cerebral, compensacdo de outras areas cerebrais saudaveis, (re) construcgdo atitudinal,
arquitetdnica e ambiental, mediacdo do conhecimento por pessoas mais experientes,
instrumentos auxiliares concretos e simbdlicos (linguagem), e as tecnologias
assistivas. Tais conceitos, originados de estudiosas (0s) da tematica da construcéo
historico socio cultural, permearam todo o estudo, mobilizando a¢des que desaguaram
na estruturacdo de um plano de acdo gerador de ambientes sociais acessiveis e
passiveis de delinear caminhos seguros de aprendizagens e emancipacdo. Assim, as
atividades (estimulos) propostas se tornaram mais complexas e desafiadoras a medida
que a estudante superava situacdes que antes eram dificeis de executar. Assim, com a
contribuicdo da mediacdo humana e dos recursos auxiliares materiais e simbolicos
acessiveis, a estudante, teve estimuladas suas funcdes mentais superiores sofisticadas,
e no percurso da zona de desenvolvimento proximal (ZDP), comungando com o
estudioso Vigotski, ela conseguiu transitar do nivel real do conhecimento (nivel
inicial) para o nivel potencial. De forma ciclica, depois de internalizados, esses
conhecimentos passaram a fazer parte do acervo mental (nivel real), a espera de novas

atividades (estimulos) e internalizacGes mentais (nivel potencial).

Consideracdes finais

O AEE atualiza processualmente a estruturacdo de planos de baseado

principalmente na observacdo, nos registros e didlogos intersetoriais acerca da
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evolugdo integral dos (as) estudantes. Utiliza um formato de avaliagcdo diagnostico e
processual, buscando didlogo com redes de apoio, sem, no entanto, ter visiveis
sucessos nessas articulagdes.

Convém nessa trajetoria, ressaltar os aspectos positivos da estudante, que
possibilitaram significativos avangos, como a compensacdo das areas mentais
preservadas. Destacaram-se ai, a motivacdo, atencdo, comunicacao e disponibilidade
de interagdo social aspectos que validaram a troca e aquisicdo de conhecimentos.
Esses aspectos promoveram agdes consistentes, estimulando as professoras envolvidas
a persistirem, desafiarem conhecimentos e acreditarem que a inclusdo é um fenémeno
alcancavel.

Este estudo sugere aos (as) leitores (as) que nele se debrucarem que
lancem olhares inovadores, abrindo caminhos em beneficio de pesquisas que acolham
as diferencas e contribuam para a construcdo de sociedades mais justas, igualitarias e

inclusivas.
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