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AVALIACAO E PLANEJAMENTO NO INICIO DO ANO LETIVO DOS
PROFESSORES

Zuleica Dias SANT-ANA!

RESUMO. A avaliacdo significa atribuir alguém um determinado valor qualitativo e/ou
quantitativo, podendo ser utilizado, nesse processo, diversos instrumentos e estratégias, além
do mais necessita ser alicercado no respeito a pessoa e na valorizacdo de suas
potencialidades. Assim, os professores de escolas publicas ou particulares precisam organizar
0s seus planejamentos, baseado no avaliar do desenvolvimento integral do estudante, para
que possa construir atividades e escolher os melhores métodos, procedimentos, recursos e
técnicas que contribuam para que 0s seus estudantes alcancem os objetivos propostos para
aprendizagem. Neste caso, adotou-se como objetivo compreender a importancia da
avaliacdo do estudante,no inicio do ano letivo, para alavancar o planejamento no processo de
ensino e aprendizagem. Para almejar essa compreensdo, precisou-se inserir o método de
pesquisa bibliografica e documental, com base no aprofundamento de livros e no proprio
ordenamento juridico brasileiro. Ciente dessa realidade, € preciso que a avaliacdo inicial do
estudante seja eficiente, pois servira de instrumento que contribuird para o planejamento do
professor, no transcorrer do ano letivo, para trabalhar os diversos conhecimentos, habilidades
e capacidadespessoais de seus estudantes.

Palavras—chave: avaliacdo; planejamento; aprendizagem; professor.

INTRODUCAO

A avaliacdo, no inicio do ano letivo, tanto de escola publica como particular, podera
ser fundamental para aprendizagem do estudante, ao passo que contribui na reducdo do
fracasso escolar e no conscientizar dos professores quanto a estratégia adequada para

alcancar aqualidade do ensino que sera ministrado.

1 Mestranda da Facultad Interamericana de Ciéncias Sociales — FICS; especialista em Direito do Trabalho e
Previdenciario, na FAMA; especialista em Gestdo de Trabalho, na Fiocruz; especialista em Gestdo na Saude, na
Fiocruz; especialista em Psicopedagogia, na UFAL,; especialista em Proeja, no IFAL,; especialista em
Abordagens Clinicas, no CESMAC; especialista em Direitos Humanos, na UFAL; graduada em Psicologia, no
CESMAC; graduada em Direito, na FAMA; graduando em Pedagogia - Faculdade Claretiano; professora da rede
municipal de Macei6. E-mail: santhanaz@hotmail.com.
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Né&o se pode desconsiderar que a avaliacdo do estudante, podera ser Gtil para identificaro
nivel de conhecimento que possui para seu avango, no transcorrer do ano letivo, bem como
possibilita verificar se tem os elementos necessarios para evoluir no processo deaprendizagem.
Ademais, espera-se que os estudantes consigam interagir com o objeto da aprendizagem, ao
passo que consiga transforma-lo, em algo significativo, para o seu desenvolvimento cognitivo,
pessoal e social.

Entende que o planejamento do professor requer que tenha antes conhecimento integral
de seus estudantes, isto €, nos aspectos cognitivo, social, familiar e cultural. Somente, assim,o
professor podera tracar um conjunto de agfes, coordenado entre si, que corroboram para
almejar um determinado resultado ou objetivo desejado, previstos de forma mais eficiente e
econdmica.

Pensando assim, espera-se compreender a importancia da avaliacdo do estudante, no
inicio do ano letivo, para o planejamento do processo de ensino e aprendizagem, levando em
consideracdo a primeira semana de contato com seus estudantes, sem esquecer-se de agregar a
sua avaliacdo outros instrumentos de informag6es como, por exemplo, o parecer descritivo (12
ao 5° anos do Ensino Fundamental), laudos médicos, escuta da familiar, percepcbes de
professores de anos anteriores e coordenacdo, avaliagcdo psicopedagogico da sala de recursos
multidisciplinar e outros que se acharem necessarios.

Para alcancar o aprofundamento dessa tematica, precisou tragar como método de estudo,a
pesquisa bibliografica e documental. Bibliogréafica, visto que foi baseada em artigos e livros.
Documental, levando em consideracdo a existéncia dessas informacgdes nos instrumentos
norteadores da escola como, por exemplo, Regimento Interno da Escola, Proposta Politica
Pedagogica, Proposta Pedagogica e legislacdo vigente.

Diante dessa realidade, percebe-se que a avaliacdo no inicio do ano letivo se justificativa
por contribuir como um dos instrumentos que auxilia no diagndstico do estudante,
possibilitando no adequado planejamento do processo de ensino e aprendizagem. Destarte, é
preciso esclarecer que a aprendizagem precisa ter adequado material de estudo, ambiente

saudavel e suporte para avancar na compreensdo do assunto trabalho em sala de aula.
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Avaliacdo Inicial e o Planejamento do Professor

A avaliacdo podera representar uma forma de julgamento, descricdo e opinido e até
processara na interpretacdo dos resultados obtidos, levando em consideragdo os objetivos e ao
publico a que se destinam. Durante esse momento, espera-se que o professor tenha habilidade
de definir o tipo de avaliacdo, bem como aproveite de forma satisfatoria os seus resultados,
sem esquecer-se de ter um olhar especial em relagédo as diferencas de seus estudantes.

A partir da construcdo desse instrumento podera haver a verificacdo das habilidades e
aptiddes especificas dos estudantes. Registra-se, portanto, como sendo um processo de “(...)
aquisicdo de conhecimentos do contetdo da matéria, mas também atitudes, interesses, ideias,
habitos de trabalho, modo de pensar e agir, bem como adaptagdo social” (SANT 'ANNA, 2011,
p.31).

No entendimento de Luckesi (2011, p.116) a avaliagdo representa uma reflexdo critica
de uma ac¢do de curta ou longa duracao, ficando claro que o "planejamento dimensiona o que se
vai construir, a avaliacdo subsidia essa construcao, porque fundamenta novas decisfes”. Cabe
alvitrar que a avaliacdo representa um sistema critico que atravessa o ato de planejar e de
executar do professor.

Ao mergulhar, nesse contexto, pode-se inferir que o planejamento do professor devera
ser fruto de um conjunto de acdes articuladas, com a premissa de alcancar os objetivos,
perpassando pelos planejamentos educacional (énfase aos problemas da educacdo), curricular
(énfase aos fins da educacdo prevista nas atividades) e até o de ensino (previsao das etapas do
trabalho da escola, visando resultados e produtividade). Decerto, o professor devera reconhecer
que precisa constantemente estar se renovando/qualificando e buscando a melhor forma de
melhorar a sua pratica, garantindo um melhor caminho para os estudantes venham superar 0s

seus desafios na aprendizagem.

Planejamento do Professor

A educacao, tanto de escola publica como particular, tem o dever social e cultural paraa
aprendizagem do estudante, mas € preciso ser alicercada por instrumentos que viabilizem a sua
pratica diéria, dentre eles, o planejamento. Para o planejamento, considera-se fundamental que

se pense no curriculo e no nivel de desenvolvimento do estudante e a sua faixa etaria paraa
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elaboragéo do plano de aula e demais planejamentos.

O professor precisa ter habilidade e conhecimento para elaborar o seu planejamento,
no inicio do ano letivo, uma vez que é um processo dindmico e progressivo. Neste caso,
planejar "(...) é prever, e toda previsdo e prospectiva estdo sujeitas a erros e imprevistos, dai a
importancia da flexibilidade para se puderem realizar mudancas” (MENEGOLLA,
SANT'ANNA, 2008, p. 67), levando em conta que serve para estruturar e organizar 0s
contetdos, 0s recursos e as atividades, com base em suas experiéncias, observacdes e
avaliacOes dos estudantes.

Em sua esséncia, o planejar representa uma “(...) atividade intencional que projetam
fins e estabelecem meios para atingi-los. Por isso, ndo é neutro, mas ideologicamente
comprometido”, segundo o entendimento de Luckesi, 2000, p. 105. Assim, o planejamento
quando for bem estruturado, possibilita o professor a definir estratégia que levam a
cooperacao e a participacdo dos estudantes, sem esquecer que contribui para 0 maior dominio
de sua préatica, com continua integracdo. Além do mais, deve ser realista e possivel de ser
adaptada a nova situacdo, nao prevista, que possa surgir.

Nessa senda, a préatica de planejar para Gama (2016, p.23) representa:

(...) antecipar mentalmente uma acéo a ser realiada e adir de acordo com o
previsto (...) a atividade de planejar ndo é somente projetar a¢des futuras, mas
é também agir em funcdo daquilo que se projetou, do pensado, do idealizado
como realidade desejada, ou seja, que haja coeréncia entre o que foi
idealizado e sua realizacéo.

Todo processo de planejamento implica em conduzir o professor a definir seus
objetivos e levar a aprendizagem para que faca parte dos interesses dos estudantes, para tantoé
preciso que sejam selecionados e organizados os conteddos que tenham alguns significadosas

suas realidades. Neste interim, é necessario que sejam selecionados os procedimentos e 0s

recursos adequados para definir com que e como deve ser trabalhado no transcorrer das aulas.

Sem esquecer gque o planejamento deve ser util, valido e profundo, ao passo que tenha

um significado para todos que ele envolva, levando a transformacdo no estudante,
especialmente, construido com preparo técnico pedagdgico para atenderem aos seus objetivos.

E bem verdade que o planejamento do professor deve ser um plano aliciado na clareza

e na realista de seus estudantes, refletindo dentro das técnicas, dos recursos e avaliagdes. Sem

esquecer que necessita ser funcional, a0 passo que seja compreensivo e simples em sua
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execucao.

Por obvio, a pratica do planejamento dos professores representa uma atividade de
permanente construcdo dialética, onde existe a interacdo entre os participantes em busca da
reflexdo critica e coletiva sobre a realidade. Por isso, deverd ser versatil ao ponto de
transformar a realidade e adequado ao contexto escolar e necessidades do professor (ARAUJO
apud GAMA, 2018, p.34).

O planejamento, dentro de uma perspectiva de processo, parte da pratica professor, ou
seja, quando héa o fornecimento de dados para o diagnoéstico das situagdes problemas, levando a
busca de solugdes, seja no contexto individual como coletivo. A partir de uma visao critica-
reflexiva poderd o professor ter dados suficientes para transformar a realidade existente,
destacando-se como fruto de seu julgamento acerca de sua realidade, visto que tem tracados 0s
seus objetivos, metas, organizacdo e selecdo de estratégicas mais adequadas para solugdo de
problemas e construir o seu planejamento (ARAUJO apud GAMA, 2018, p.34).

Para o entendimento de Menegolla e Sant'anna (2008, p. 67) a elaboragdo de um

planejamento de disciplina requer das seguintes etapas:

° conhecimento e analise da realidade do estudante, do professor, da escola e da
comunidade;

° definicdo dos objetivos dos estudantes e dos professores em relacdo a
disciplina;

° delimitacdo dos contetdos mais significativas para atingir os objetivos;

° escolha dos melhores procedimentos e técnicas de ensino;

° selecdo dos possiveis e melhores recursos humanos e materiais;

° estabelecimentos dos melhores processos de avaliagdo, assim como as

melhores técnicas e instrumentos

Na verdade, o planejamento e avaliacdo dos professores sdo atos que estdo a servico da
construcio de resultados satisfatorios. E evidente que o planejamento tracada previamente os
caminhos, a avaliagdo subsidia os redirecionamentos que venham a se fazer necessarios no
percurso da acdo. Enquanto que a avaliacdo é um ato de investigar a qualidade dos resultados
intermediario ou finais de uma acdo, subsidiando sempre sua melhora ( LUCKESI, 2011,
p.165).

Pensando, dentro dessa realidade, ndo ha duvida, que o planejamento é importante para
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organizar as atividades do professor, no inicio de ano letivo, por isso a sua gestdo parte do
principio que a sua etapa devera ser ampla, complexa e multifacetado, levando em

consideracdo que a avaliacdo podera garantir a qualidade da aprendizagem do estudante.

Da avaliacdo do estudante nos anos iniciais

A avaliacdo € um instrumento que pode ser aplicado antes e durante o processo de
aprendizagem do estudante, no entanto € preciso estar atento a qualidade da sua confeccdo, o
publico a que se destina e os objetivos que se pretende alcancar. Alias, as avaliagdes podem
emergir com fungdes diversas, isto é, diagnostica, formativa e somativa, segundo o
entendimento de Sant'/Anna (2011, p.32).

Vale salientar que a avaliacdo diagnéstica apresenta como sendo aquela em que o
professor € o sujeito, descartando ser um objeto da acdo educativa que nao participa do
processo de sua avaliacdo, mas apenas recebe, direta ou indiretamente, o resultado de sua
vitdria ou fracasso.

E com esta perspectiva que a avaliacio diagnostica passa a ser inserida dentro do
trabalho pedagdgico do professor, levando a ser um instrumento que podera ser utilizado no
inicio do ano letivo, principalmente, para constatar o que estudantes precisam saber, para a
nova aprendizagem durante aquele ano.

Neste periodo, ndo resta duvida que ha a necessidade de ter informacdes de cada
estudante, para que se possa tracar um planejamento de aula. Assim, a avaliacdo devera se
destacar como um diagndstico que:

(...) se constitui por uma sondagem, projecao e retrospecgdo da situagdo de
desenvolvimento do aluno, dando-lhe elementos para verificar o que aprendeu
e como aprendeu. E uma etapa do processo educacional que tem por objetivo
verificar em que medida os conhecimentos anteriores ocorrerame o que se faz
necessario planejar para solucionar as dificuldades encontradas
(SANT"ANNA, 2011, p.33).

Para se ter ideia, 0 professor precisa identificar se em sua turma ha indicios, barreiras
ou motivos que possam levar o problema no seu desempenho escolar, ou seja, existem
dificuldades ou disturbios em seus estudantes que podem interferir na evolucdo da sua
aprendizagem.

Ja a avaliacdo formativa é aquela que tem objetivo de avaliar o que o professor e 0

aluno sabem sobre o resultado da aprendizagem, durante o desenvolvimento das atividades

49



, ISSN 2525-4227, v.05, n° 1, novembro de 2021

=

= k: )

sCE

[(n ] -

= g

il = =

ag T oy

1 (0

Yl

http://www.maceio.al.gov.br/semed/revista-saberes-docentes-em-acao

escolares (SANT'ANNA, 2011, p.33). E preciso estar atento ao fato que esta avaliagio? é
chamada de acompanhamento de processo, onde ocorre constantemente, com o intuito de
identificar os possiveis entraves no processo de aprendizagem, conduzindo ao aperfeicoamento
dos procedimentos para reorganizar o planejamento para que se possa concomitantemente criar
oportunidade para aprendizagem do estudante.

Enquanto que a avaliagdo somativa ou de resultados traz em seu bojo uma forma de
classificar os estudantes ao final de aproveitamentos apresentados (SANT'ANNA, 2011, p. 35).
Diante dessa técnica, verifica-se que podera ser utilizada durante e no final do ano letivo, com o
escopo de averiguar as aprendizagens alcancgadas, além do mais é por intermédio dela que se
pode decidir, determinar e promover o/a estudante no processo de escolarizac¢do, conduzindo aos
objetivos e metas educacionais.

A questdo que se coloca € que a avaliacdo tem que formar um ajuizamento da qualidade
do objeto avaliado, marcado por um valor mais proximo do ideal estabelecido e com base em
critérios pré-estabelecidos. Neste caso, Luckesi (2011, p.69-71) esclarece que a avaliacdo da
aprendizagem traz um juizo de qualidade que:

1. é produzido por um padrdo comparativo entre o objeto que esta sendo ajuizado e um
determinado padréo ideal de julgamento;

2. deve estar fundado sobre dados relevantes da realidade;

3. € uma tomada de decisdo que podera estar alicercada em continuar na situacdo em
que se esta, introduzir modificacbes para que este 0 objeto ou situacdo se modifique para
melhor, ou suprimir a situacdo ou o objeto.

Convém esclarecer que a avaliacdo da aprendizagem baseia-se em uma tomada de
decisdo do professor que deve fazer com o aluno, especialmente, quando ela se manifesta
satisfatoria ou insatisfatoria. Por isso, a avaliagdo precisa ter clareza por parte do professor, para
nédo se transformar em instrumento de controle e puni¢do, mas sim levando ao crescimento do
estudante para um elevado patamar cultural com prazer de entender melhor o mundo e

crescimento na sua compreensao e viséo da realidade.

2 Art. 24. A educagdo basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada de acordo com as seguintes regras
comuns: (..) V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios: a) avaliagdo continua e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais; b) possibilidade de aceleragdo de estudos
para alunos com atraso escolar; c¢) possibilidade de avan¢o nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado; d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito; €) obrigatoriedade de estudos de recuperagdo, de
preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas
instituicdes de ensino em seus regimentos (BRASIL, 1996).
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A ideia que se pretende chegar é que o processo de ensino e aprendizagem precisa ser
alicercado pela concepcao do professor em relacdo aos seus estudantes, para tanto é preciso que
se utilize de uma avaliacdo. Ademais,

A avalia¢do € um processo pelo qual se procura identificar, aferir, investigar e
analisar as modificagbes do comportamento e rendimento do estudante, do
educador, do sistema, confirmando se a constru¢cdo do conhecimento se
processou, seja este tedrico ou pratico (SANT'ANNA, 2011, p.32).

Neste caso, 0 processo de avaliagcdo se destaca como instrumento que investigam 0S
obstaculos na aprendizagem como, por exemplo, cognitiva, psiquica/emocional e funcional ou
orgénica/bioldgica. Neste caso, a avaliacdo ira averiguar a existéncia de um problema de
origem organico ou psicoldgico que podem interferir na area funcional ou social afetiva, visto
que culminam em obstaculos na aprendizagem. Assim, as inadequadas avaliacdes dos

professores podem levar em impactos negativos no processo de aprendizagem dos estudantes.

Da inadequada avaliacao pelos professores e seus impactos na aprendizagem

Para compreender os impactos da inadequada avaliagdo no processo de aprendizagem
dos estudantes, é preciso entender que sua adequada realizacdo possibilita a garantia da
inclusdo escolar, pois existe “(..) o0 respeito a dignidade, autonomia individual e a
independéncia da pessoa, (..) ndo haverd discriminacdo, respeito a diferenca e ao
desenvolvimento das capacidades, aceitacdo dos deficientes, igualdade de oportunidades e
(...) garantia de acessibilidade educacional e estrutural’(SANT-ANA,; SILVA, 2017, p.215).

Neste caso, a avaliacdo do estudante precisa ser executada com precisdo e sem pressa
(evitando equivocos e auséncia de dados), para que se possa identificar se ha os indicios ou
ndo, sinais ou manifestacBes de problemas que possam causar perturbacdes, morosidade ou
interrupcdo na aprendizagem.

Neste interim, é temeroso que ndo sejam identificadas claramente as barreiras emrelagdo
a aprendizagem como, por exemplo, as de origens orgénicas e/ou psicologicas. Diante desse
quadro, percebe-se que ha as interferéncias nos aspectos funcionais, sociais ou afetivo das
pessoas culminado em problemas como lentiddo ou parada na aprendizagem (SCOZ, 2013,
p.44-45).

Quanto a avaliagdo, o professor devera ser capaz de identificar se existem de fato
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indicios, sinais ou manifestacdes de problemas, podendo ser aprofundado posteriormente com
um estudo, levando em consideracdo a escuta dos pais ou responsaveis, de diagndsticos
clinicos, parecer descrito de ano anterior e da analise da sala de recursos multifuncionais.

Em verdade, a pratica do professor precisa estar em conformidade com o nivel de
desenvolvimento de seus estudantes e a faixa etaria, embora seu comprometimento possa ser
decorrente de sintomalogia de problemas de aprendizagem, ou seja, a interferéncia na leitura
e escrita, especialmente, quando decorre da dificuldade em ler (identificar simbolos), escrever
(omissdo ou utilizacdo indevida de letras) e interpretar (compreender o que estd lendo e
atribuir significado simbolico e social), problema fonoldgico (trocas de letras ou fala errada),
inversdo de letras (transitorio ou normal), sem esquecer-se da dificuldade de memorizar,
dificuldade de transmitir o que foi aprendido (copias ilegivel) e inibicdo da escrita(alteracdo no
desenvolvimento psicomotor). H4, ainda, o0 caso em que se identifica a lentiddoe a parada na
aprendizagem (generalizada) (SCOZ, 2013, p.50-67).

Em relacdo aos obstaculos a aprendizagem, precisa que o professor reconheca quais a
interferéncias funcionais como, por exemplo, de orientacdo espacial, temporal e coordenagédo
motora, isto é, desenvolvimento motor e de percepcao e, ainda, as interferéncias socio-afetivas

como, por exemplo, "a indiferenca, a agressividade e superprotecdo dos pais, a falta de
padrdes e normas de comportamento e de contato com materiais graficos, a falta de estimulo,
as perdas e pobreza familiares, como responsaveis pelo mau rendimento (...)" (SCOZ, 2013,
p.69-70).

Quanto as causas do problema de aprendizagem, verificam-se aquelas decorrentes de
disfuncbes neuroldgicas, as deficiéncias (deficiéncia intelectual, surdo, deficiéncia auditivo,
cego, baixa visdo, deficiéncia maltipla, surdocegueira), transtornos do espectro Autista
(Autistas e Sindrome de Asperger), transtorno global do desenvolvimento (sindrome de Rett,
transtorno degenerativo da infancia e transtorno sem outra especificacdo) e Sindromes (Down,
X Fragil, Congénita da Zika virus, Cri-Du-chat, tourette). Na seara psicologica, registra-se a
psicose, 0s nucleos psicoticos e a neurose.

No entendimento de Scoz (2011, 87-150) a atuacdo do professor precisa ser planejada
para definir a melhor estratégia para trabalhar de forma coletiva ou individual a turma, ou seja,

as dificuldades encontradas. Ademais, ndo se pode negar que é imprescindivel obsevar os

problemas de aprendizagem, levando em consideragdo uma adequada avaliacdo no iniciodo
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ano letivo, em detrimento de ser fundamental para o planejamento do professor.

Sem esquecer que os professores precisam ter seus objetivos com base num projeto de
educacdo e que possuam uma formacdo técnica—profissional que levem ser eficazes para
sociedade (SANT-NA; SILVA; TORRES, 2017, p.83), levando em consideragdo que se

precisa romper com a evasao, a repeténcia e a exclusao escolar.

CONCLUSAO

A precisdo técnica e teorica dos professores, tanto de escola publica como particular,
para realizarem a avaliagdo no inicio do ano letivo, possibilita a maior clareza dos resultados
dos instrumentos, bem como traz a identificacdo e a viabilizacdo da adequada intervencéo
vinculadas aos problemas, ou seja, as dificuldades de aprendizagem relacionadas a linguagem e
rendimento académico independente da idade.

Vale registrar que a remediacdo do problema estd no planejamento educativo alicer¢ado
em procedimentos e resultados diagnosticos que demonstrem a discrepancia entre o
aproveitamento atual (aptiddo) e o esperado em uma ou mais areas (rendimento) como, por
exemplo, fala, leitura, linguagem escrita, matematica e orientacdo espacial. Dessarte, ndo
resultam de deficiéncias sensoriais, motrizes, intelectuais ou emocionais e até a auséncia de
oportunidades para aprender.

Ndo se pode entrelacar a deficiéncia com dificuldade, pois a dificuldade esta
relacionada com habilidade mental, processos sensoriais e estabilidade emocional adequadas
com déficit especifico nos processos integrativos, perceptivo e expressivo, comprometendo a
eficiéncia da aprendizagem.

Enquanto a deficiéncia esta vinculada a lesdo cerebral, disfuncdo cerebral minima,
dislexias, afasia motora e muitos outros distirbios ou transtornos.

Além do mais, as dificuldades de aprendizagens podem ser transitorias, especialmente, quando
as causas sdo tratadas ou eliminadas, enguanto que os distdrbios permanecem portodo vida,
visto que sdo disfuncdes do sistema nervoso central.

Quando sdo identificadas nas avaliagdes iniciais as dificuldades dos estudantes, é
possivel definir estratégias de trabalho. Assim, espera-se que o professor apresente:

° Formacéo e desenvolvimento profissional (qualificacGes tedricas e praticas);

° Orientacdo e trocas de experiéncias com outros profissionais;
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° Conhecer a estrutura de trabalho na escola e sua infraestrutura;

° Manter constante contato com a familia.

No que diz respeito as dificuldades de aprendizagem (linguagem, leitura, escrita e
matematica), leva-se em conta a necessidade de avaliar no inicio do ano letivo o estudante e
incorporar esse processo na sua pratica. Destarte, é preciso ter uma visdo integrada da escola,
ao passo que identifiquem as caracteristicas dos individuos para serem trabalhados, evitando
que estenda ao longo da vida e venha afeta a autoestima, a educacéo, a vocacdo, a socializacdo
e atividades diarias.

Diante do resultado da avaliacdo inicial ou diagnostica, o professor podera determinar o
ritmo de seu trabalho pedagogico, visto que tem um conjunto de informacGes que ajudardo na
definicdo da estratégia adotada e adaptar algumas atividades, levando em consideracdo a
dificuldade ou a deficiéncia identificada para tracar o seu planejamento. Além do mais, a
avaliacdo ajudara na confeccdo do parecer descritivo e monitoramento dos avangos e das

dificuldades no processo de aprendizagem.
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