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RESUMO

O presente artigo trata de um estudo tedrico acerca da discussdo de género na relagdo escola-
familia-alunos, pois esta tematica ainda se encontra em defasagem nestes segmentos, tendo
em vista que um dos entraves de muitos professores e estudantes em formacéo é o de como
abordar as questdes de género na educacgéo escolar, considerando o contexto familiar. O nosso
objetivo é discutir e problematizar estas questdes que perpassam nas relacdes de género
produzidas na escola, na familia e nos proprios estudantes, de forma relacional. Trata-se de
um estudo teorico, que busca as contribuicdes de autores, como Louro (1997, 2000), Barreto,
Araujo e Pereira (2009), Scott (1995) e Florencio (et al. 2009), acerca da discussdo de género
na escola e na sociedade. Portanto, estruturamos o trabalho em um primeiro momento sobre
algumas reflexdes sobre género, em segundo, o processo relacional entre escola, familia e
alunos e, por altimo, a discussdo de género na escola e suas nuancas de possibilidades e
desafios a serem alcancados e colocados a tona. A escola deve ser justa para com todos os
componentes de suas relacdes, para isto, a educacdo deve primar para o respeito mutuo entre
os diferentes sujeitos que a compde, os diferentes modos de viver, num sentido amplo, e nas
relacGes de género.
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ABSTRACT

This paper discusses some issues theoretical questions relating to gender in the relationship
with school-family-students, so this theme is still in discrepancy in these segments, with a
view that of you hamper one of many teachers and students in formation it is it of as it will
board the questions of type in the school education, considering the family context. Our
objective here is to discuss and problematize these issues that carry-over in gender relations
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produced at school, at family and the students themselves. That is a study theoretical, on the
basis of the contributions of the authors: Louro (1997, 2000), Barreto, Aradjo e Pereira
(2009), Scott (1995) e Florencio (et al., 2009), about the discussion of gender in school and
society. We therefore organize this paper, in the first moment, discussing some thoughts on
gender, subsequently, the relational process between school, family and students, and, finally,
the discussion about questions relating to gender at school and challenges to be achieved and
indicated. The school must be fair to all involved, to do so, the education should strive for
mutual respect between the different subjects that compose it, the different ways of living, in a
broad sense, in gender relations.

Keywords: Gender relations; School; Family; Students

INTRODUCAO

Um dos questionamentos de muitos professores formados e daqueles que estdo em
formacdo acerca das questdes de género na educacdo escolar, parte das relacbes e impasses
que se produzem entre a familia e a escola. Além disso, sdo questionamentos em torno de
como atingir os principais sujeitos, os alunos, a fim de que eles compreendam as diferencas de
género na sociedade, os processos de desigualdade e descriminacao e a valorizacao e respeito
pela diversidade de sujeitos historicos, tendo por finalidade a conscientizacao e reflexdo que a
escola deve proporcionar aos estudantes.

Considerando a escola como um espaco de producdo de conhecimento e formacao
para a cidadania e para as relacfes sociais, de acordo com a LDB (Lei n° 9.394, de 20 de
Dezembro de 1996, Titulo II, art. 2°), perguntamo-nos: como a escola vem tratando as
relacdes sociais quando se trata de género e da diversidade sexual? E comum acreditar que
ndo € papel da escola abordar as questbes de género, pois esta seria funcdo da familia.
Entretanto “¢ indispensavel que reconhecamos que a escola nao apenas reproduz ou reflete as
concepcbes de género e sexualidade que circulam na sociedade, mas que ela prépria as
produz”. (LOURO, 1997, p. 80-81).

Nesse sentido, a escola ndo deve se eximir da sua funcédo de questionar, refletir e fazer
com que os alunos compreendam 0s processos que ocorrem nas entrelinhas das desigualdades
entre homens e mulheres; da homofobia, da transfobia, do sexismo, do machismo, das
questdes de classe e etnia, entre outros aspectos da discriminagéo social, que se perpassam na

diversidade existente. Nao é incumbéncia da escola influenciar ou determinar a identidade de

NG



ISSN 2525-4227, v. 01, n. 02, novembro de 2016

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/
género e nem a sexualidade dos alunos, pois esta € um construto social e cultural, e ndo
determinacdo bioldgica, cabendo a cada sujeito a liberdade e maturidade para decidir sobre
sua sexualidade e identidade. Contudo, cabe a escola produzir conhecimentos que
possibilitem os alunos, bem como toda a comunidade escolar, para a discussdo ético-politica e
cientifica sobre os determinantes sociais, histéricos e econdémicos que possibilitam contextos
de desrespeito as diferengas que constituem a comunidade escolar.

Diante disso, 0 nosso objetivo é discutir e problematizar estas questbes que se
perpassam nas relacdes de género produzidas na escola, na familia e nos proprios estudantes,
de forma relacional. Trata-se de um estudo teorico, que busca as contribuicdes de autores,
como Louro (1997, 2000), Barreto, Aradjo e Pereira (2009), Scott (1995) e Florencio (et al.
2009), acerca da discussdo de género na escola e na sociedade. Portanto, estruturamos o
trabalno em um primeiro momento: as reflexdes sobre género, em segundo, 0 processo
relacional entre escola, familia e alunos, e por altimo, a discussdo de género na escola e suas

nuancas de possibilidades e desafios a serem alcangados e colocados a tona.

GENERO E PODER: ALGUMAS REFLEXOES

E necessario compreender as relagdes sociais entre homens e mulheres por meio de
uma analise histdrico-cultural e perceber que a hierarquia existente entre géneros ocorreu e
ainda ocorre em favor do masculino. Enguanto o feminino é visto num campo de inferioridade
quando se reproduz o discurso e a mentalidade de que as mulheres séo sensiveis e frageis e 0s
homens néo.

Tal discurso enunciado faz parte de uma reproducdo das classes sociais dominantes
gue possuem a necessidade de inferiorizar as minorias sejam mulheres, sejam gays, sejam
Iésbicas, sejam transexuais, para assim manter o status quo da sociedade. Isto €, uma
sociedade em que mulheres e homens tém benessese papeis diferentes. Dentre eles,
remuneracdo salarial diferente para ambos 0s sexos, em que 0 homem com a mesma
qualificacdo que a mulher ganha mais, e algumas profissdes que sdo “determinadas” para um

respectivo sexo.
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Além disso, o discurso acerca da mulher como ser inferior € um inseminador de
preconceitos, de discriminacdo da qual esse discurso é reprodutor de uma perspectiva
ideoldgica derivada de suas relacfes sociais.

Nesse sentido, Florencio, Magalhdes, Sobrinho, Cavalcante (2009, p. 25) afirmam
que:

N&o ha, pois, discurso neutro ou inocente, uma vez que ao produzi-lo, o
sujeito o faz, a partir de um lugar social, de uma perspectiva ideoldgica e,
assim, veicula valores, crencgas visfes de mundo que representam os lugares
sociais que ocupa.

De acordo com as palavras dos autores compreendemos que este discurso sobre a
concepcdo de homem e mulher é explicito, cuja mulher é vista como inferior aos homens, o
que ¢ fruto de um processo social, cultural e ideoldgico. E diante disso nos interrogamos o
que seria o conceito de Género?

De acordo com o texto Género e diversidade na escola (2009, p. 39) este conceito
designa que “homens e mulheres sdo produtos da realidade social e ndo decorréncia da
anatomia de seus corpos”. Significa dizer, que ser homem ou mulher decorre de um processo
cultural e ndo biolégico, na medida em que as determinacdes bioldgicas indicam a diferenca
sexo, mas nao a diferenca de género. A espécie humana é definida por machos e fémeas, mas
ser homem ou mulher é um construto social, isto €, sdo comportamentos que vdo sendo
apreendidos ao longo da vida dos sujeitos.

Geralmente tentamos associar e compreender os processos de desigualdades entre
homens e mulheres a partir do viés naturalista ou bioldgico, isto é, que pela natureza, aptidoes
e capacidades fisicas as mulheres tendem a ocupar postos de trabalho mais flexiveis enquanto
os homens cargos mais complexos pela sua capacidade e aptiddo. O que podemos entender é
que nem sempre as explicacbes, partindo da premissa da discussdo que este trabalho se
propde, partem do biolégico ou da natureza da mulher e do homem. As explicacdes surgem
também dos fatores culturais e sociais, uma vez que as desigualdades decorrem da assimetria
de género.

Além das desigualdades, percebemos também a personificacdo da forma social
homem e mulher e seus modos de comportamentos e atitudes na vida em sociedade. Basta

olharmos que mulheres tém uma determinada forma de sentar, vestir, namorar, falar, pensar

n7



ISSN 2525-4227, v. 01, n. 02, novembro de 2016

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/
etc., que as define como mulheres e, se caso elas ndo se enquadrarem nestas normas ou
formas estabelecidas, logo, elas ndo séo vistas como mulheres, pois fogem do paradigma
estabelecido a este determinado género (como se existisse apenas uma forma de ser mulher ou
uma Unica forma de ser homem), enquanto outros modos de ser sdo especificos do masculino
que a sociedade vai definindo e reproduzindo.

Vale ressaltar ainda que as construcfes dos géneros séo perpassadas pelas relacoes de
poder, como discutido por Louro (1997). Isto é, ocorre no viés da desigualdade, das relacdes
de dominantes (homens) e dominados (mulheres), por exemplo.

Além disso, a sexualidade também se caracteriza como rela¢6es de poder uma vez que
apresenta uma relagdo de dominantes (heterossexuais) e dominados (por exemplo:
homossexuais, transexuais, bissexuais).

A partir desta relacdo de poder coercitiva e negativa é que os dominados irdo resistir,
contestar e transformar o seu contexto social ao qual estdo inseridos. E nas desigualdades
proporcionadas pelas diferencas entre 0s géneros e sexualidades que havera possibilidade de
resisténcia contra o poder opressor e dominante.

Para resistir a este poder é que os movimentos feministas e outros movimentos atuam,
uma vez que, este poder caracteriza-se no silenciamento, submetimento e opressdo das
mulheres, por exemplo. Tais movimentos lutam e resistem contra as formas de opresséo,
silenciamento e submetimento da mulher e de todos 0s grupos vistos como minorias. Eles, 0s
movimentos, exercitam o poder para resistir, contestar, transformar o contexto social vigente
para que, assim, possam governar a Si mesmo.

Vale ressaltar ainda, que Foucault (2010) utiliza do exercicio do poder para afirmar
que o sujeito por meio deste poder pode governar a si mesmo. Isto quer dizer que o poder
pode tanto encaminhar para o governo dos outros, cujo sujeito é dominado por outros, como
para governar a Si mesmo, cujo sujeito alcanca uma préatica de emancipacao e autonomia.

Os estudos feministas 0s quais questionam a concepcdo de um homem dominante
versus mulher dominada, tem como um de seus vieses a resisténcia. Para isto, eles
desenvolvem-se para 0 governo de si a partir da perspectiva de Foucault (Ibid.), isto €, utilizar
0 exercicio de poder para resistir, contestar ao poder caracterizado pelo governo dos outros. A

resisténcia se encontra como uma das melhores formas para apropriar-se do governo de si, de
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resistir contra o poder caracterizado como manobras, taticas, e técnicas de dominacdo e
opressao.

De acordo com Louro (Ibid.), os insights de Foucault levam-nos a refletir que o poder
ndo é apenas coercitivo e negativo, mas também é produtivo e positivo. Isto ocorre devido ao
carater libertario que o exercicio do poder conduz quando o sujeito é incentivado a resistir, a
contestar e desenvolver o seu governo de si, por conseguinte, a emancipagao.

Sendo assim, percebemos que a resisténcia € uma forma tatica e técnica para se lutar
contra o poder coercitivo e negativo, e também uma forma para desenvolver o poder
produtivo e positivo. O género e a sexualidade estdo imbricados no exercicio e nas relagdes de
poder.

Portanto, o0 conceito de género, compreendido por Scott (1995), implica numa
construcdo social que esta imbricada com as relagdes sociais e as relagcdes de poder no interior
das diferencas entre 0s sexos. Para entendemos o0 que € género é indispensavel identificar as
relacBes de poder envolvidas no desenvolvimento social, cultural e histérico do que vem se
definindo como homem e mulher e suas nuancgas. Nesse sentido, é imprescindivel entender
que existem variadas formas de géneros, variados comportamentos, variadas formas de ser,

logo, € importante considerar a pluralidade de géneros.

ESCOLA, FAMILIA E ALUNOS: UM PROCESSO RELACIONAL.

De acordo com Louro (Ibid., p. 57), a escola como produto da modernidade se
incumbiu de classificar, ordenar e hierarquizar adultos de criancas, catolicos de protestantes,
pobres de ricos e meninos de meninas, determinando os lugares do sujeito na relacdo social.
Historicamente, percebemos que as meninas eram educadas para exercerem atividades
dedicadas ao lar e a criacdo dos filhos, além de serem vistas como um ser de reproducéo,
enquanto 0s meninos eram educados para serem advogados, méedicos, chefes da familia etc.;
nesse grau de diferencas as mulheres e os homens foram sendo posicionados de forma
hierarquica e desigual na rede de divisdo social de trabalho, sendo a escola um forte
contribuinte para esse processo.

A escola como espaco de formagdo para a sociedade, ndo s6 educa as criangas e
jovens para os saberes socialmente valorizados pela humanidade, mas também educa os

corpos, comportamentos, afetos, moral, etc. Para Louro (lbid.) os corpos séo educados,
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docilizados e controlados por diversas instituicdes, como a escola, a familia e a igreja. A
escola também produz esses corpos educados, quando subentende que meninos devem se
comportar de determinada forma que represente o tipo estabelecido de masculinidade, e as
meninas educadas para serem doceis, obedientes e gentis.

Além disso, essa disciplinacdo do corpo em que legitima um estabelecimento de
padréo de género e sexualidade na escola, determinando assim os comportamentos para cada
género € denominada por Louro (lbid.) por pedagogias da sexualidade. Tais pedagogias é
realizada muitas vezes de forma sutil, discreta, continua, mas quase sempre, eficiente e
duradoura.

Estas pedagogias interferem diretamente ou indiretamente na construcéo da identidade
e da sexualidade do sujeito, uma vez que por meio dela se legitima certo “padrdo” que foi
estabelecido pela sociedade a partir de seu contexto historico, cultural e social.

Com isso, a escola é uma das grandes responsaveis por legitimar a discriminacao e a
segregacdo aos que se distanciam do “padrdo” estabelecido pela sociedade através de sua
pedagogia, na maioria das vezes, uma pedagogia discriminatoria e segregacionista que
interfere na construcéo da identidade e sexualidade do sujeito.

O corpo disciplinado também é aquele no qual a escola treina para o siléncio e para a
ordem; o siléncio na hora da aula, o siléncio entre os alunos, a ordem para entrar na escola e
na sala de aula, a ordem para ir brincar e ndo correr, ordem na producéo e transmissdo dos
conhecimentos, e tantas outras ordens, que expressam o controle e a vigilancia sobre os
corpos e identidades dos sujeitos, assujeitando-os.

A questdo que se coloca é de como problematizar a questdo do preconceito e
discriminacdo de género na escola e na familia.

E notavel que desde a infancia as criancas ja sabem distinguir o que é feminino e
masculino. A cultura, a sociedade, a escola e principalmente a familia vdo produzindo e
marcando essas distin¢cGes desde a tenra idade. Alias, antes mesmo do nascimento, 0s pais ja
comecam a planejar o espaco da crianga com suas diversas especificidades, como as cores do
enxoval que para meninas tem que ser rosa e 0s meninos azul, e também os brinquedos que
para elas devem ser bonecas e para eles carrinhos, por exemplo. As cores, brinquedos e

diversas situagdes do cotidiano, nos mostram como a cultura vai separando desde cedo o que
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é de menino e 0 que é de menina e reproduzindo discursos e praticas que caracterizam as
desigualdades entre género.
Desde a tenra idade, os adultos vao inscrevendo nos corpos e comportamentos das
criancas as diferencas de género, e nesse sentido Vianna e Finco (2009, p. 8) nos mostram

como a familia e a escola produzem essas distin¢Ges no cotidiano quando conversam com a:

[...] menina elogiando sua meiguice ou como justifica a atividade sem
capricho do menino. O fato de pedir para uma menina a tarefa de ajudar na
limpeza e a0 menino para carregar algo ja demonstra como as expectativas
sdo diferenciadas. O que é valorizado para a menina ndo é, muitas vezes,
apreciado para 0 menino, e vice-versa.

Em relacdo aos brinquedos e jogos podemos perceber que neles se fazem presentes
distinces de género quando passam a ser construidos pela cultura aquilo que é de menina e o
que é de menino. Elas vao se familiarizando com os brinquedos de cozinha, as panelas, o
fogdozinho, que reforcam a ideia de que a mulher deve trabalhar com servigos domesticos, e
para eles, o avido, o carrinho, a bola que contribui com a percepcdo de que homens estdo
voltados para as atividades de trabalho que exigem mais esforgo e inteligéncia. Ainda que
estes paradigmas ndo sejam perceptiveis pelas criancas, o que se revela entdo € a construcédo
social desde cedo das desigualdades e distingbes, bem como de identidades, que se
reproduzem na vida das criancas, seja no ambiente familiar ou no ambiente escolar.

A familia e, consequentemente, a escola, reforcam as desigualdades de género, pois
elas quando ndo buscam problematizar e discutir essa questdo, ndo educam as criangas para
contribuir com a equidade de género nas relacGes sociais, pelo contrario, vem acentuando as
diferencas e os papeis sociais entre homens e mulheres de forma distintas.

A escola ndo pode ser neutra diante dessa realidade. Educadores e educadoras devem
identificar o curriculo oculto na escola e comecar a desconstruir os paradigmas de
desigualdades impostos pela cultura e sociedade.

Outro elemento importante € que a escola, 0s pais e a sociedade em geral, ao vigiar a
sexualidade das criancas terminam privando ou limitando as perguntas, as fantasias e as
duvidas que elas tém sobre a sexualidade e a sua identidade. Utilizando multiplas estratégias
de disciplinamento, onde se aprende a vergonha e a culpa logo cedo, experimentando a

censura e o controle exercido sobre elas. Os adultos acreditam que falar de sexualidade é
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apenas um assunto privado e que as criangas ndo podem saber de absolutamente nada; o que
ndo se percebe é que a sexualidade tem a sua dimensdo politica e social que precisa ser
abordada e problematizada fora e dentro da sala de aula (LOURO, 2000, p. 18). Nesse
sentido, as questdes que envolvem a sexualidade sdo consideradas de origem privada, assim
vigia-se muito a sexualidade das criancas, mas a manifestacdo dessa sexualidade € social e
cultural.

Atualmente a relacdo publica e familiar € complexa, deste modo as questdes que antes
deveriam ser tratadas em familia (as questdes morais, éticas, etc.) vdo perdendo espago (por
variados fatores, seja pela dindmica social, seja pela ignoréncia em relacdo aos temas, seja
pelo paradigma de silenciamento, de ndo tratar dessas questdes, como Se 0S Ssujeitos
aprendesses por si so tais assuntos); nesse sentido, 0s sujeitos, a partir das relagdes pessoais
vao se constituindo como pessoas, com identidades, com valores, preconceitos, etc., desse
modo, a escola ndo pode partir do pressuposto da neutralidade, mas sim de uma
intencionalidade para com seus estudantes.

Nessa perspectiva, as questdes de género, de orientacdo sexual e de identidades tém
que ser abordadas num viés de riqueza e pluralidade, cuja finalidade é conscientizar os alunos,
fazé-los entender que os seres humanos se constroem a partir das relacGes, e esse processo
ndo é homogéneo. O ser humano é, portanto, heterogéneo e diversificado em seus

comportamentos, identidades, dentre outros, assim a

[...] producdo dos sujeitos é um processo plural e também permanente. Esse
ndo é, no entanto, um processo do qual os sujeitos participem como meros
receptores, atingidos por instancias externas e manipulados por estratégias
alheias. Ao invés disso, os sujeitos estdo implicados, e sdo participantes
ativos na construcédo de suas identidades (LOURO, 2000, p. 17).

ESCOLA, GENERO E DESAFIOS

Na modernidade, a instituicdo que tem como principal funcdo a educacéo é a escola. E
nesse contexto, a escolarizacdo, por atingir um grande contingente de pessoas, nos ultimos
dois séculos e, no caso do Brasil, até o ensino médio, os individuos alcancam, dos quatro aos

dezessete anos de idade, o periodo regular de escolarizacdo, logo, é valido afirmar que a
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escola tem significativa contribuicdo nas questes formativas da subjetivagdo (éticas, morais,
comportamentais, dentre outras caracteristicas).

Vale destacar que os

[...] adultos [homens e mulheres que passaram pela escola e forma forjados a
partir de sua vivéncia em sociedade] contam como determinados
comportamentos ou modos de ser parecem ter sido "gravados" em suas
historias pessoais. Para que se efetivem essas marcas, um investimento
significativo é posto em acdo: familia, escola, midia, igreja, lei participam
dessa producdo. Todas essas instancias realizam uma pedagogia, fazem um
investimento que, frequentemente, aparece de forma articulada, reiterando
identidades e praticas hegemonicas enquanto subordina, nega ou recusa
outras identidades e praticas; outras vezes, contudo, essas instancias
disponibilizam representacGes divergentes, alternativas, contraditorias. (...)
Se multiplas instancias sociais, entre elas a escola, exercitam uma
pedagogia da sexualidade e do género (...). Na constituicdo de mulheres e
homens, ainda que nem sempre de forma evidente e consciente, ha um
investimento continuado e produtivo dos proprios sujeitos na determinacgéo
de suas formas de ser ou "jeitos de viver" sua sexualidade e seu género
(Ibid., p. 16-17, grifo nosso).

A escola exerce pedagogias da sexualidade e de género. Corriqueiramente, pela
criticidade, ou melhor, fragilidade da relacdo entre a familia e a escola essas questdes ficam
defasadas e sdo vistas como tabus; nesse sentido a sexualidade dos alunos sdo instigadas,
vigiadas, paradigmatizadas, porém, contraditoriamente, as manifestacbes delas sao privadas,
proibidas, negadas.

Vemos a necessidade de uma educacdo que privilegie relagcbes multiplas, respeitosas
entre as identidades de género, de sexualidade, dentre outras; ndo cabe a educacdo ensinar
como se deve ser homem ou mulher, mas cabe a educacdo ensinar que ndo se devem ser
legitimadas as desigualdades em relacdo a esses temas. Somos muitos em nés mesmos, temos
variadas caracteristicas, variadas formas de ser, de pensar, de agir, de lidar com a vida e nessa
visdo, os alunos devem estar cientes de que é importante a igualdade de direitos, pois partindo
do pressuposto que somos diferentes, temos que ser tratados e viver de forma equivalente no
ambito da vida social.

E necessario problematizar a todos os que fazem parte do ambito escolar (pais, alunos,
professores, gestores, etc.) quais sdo as representacdes, quais sdo as concepcOes e quais

finalidades eles tém em relagdo a tematica? Faz-se necessario analisar o que esta sendo
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reproduzido a partir das préaticas no ambiente escolar. Discussdo de género e suas
especificidades é uma discussao delicada, principalmente em relacdo as familias, por questes
morais, religiosas, dentre outras razbes; o desafio dos educadores estd principalmente
relacionado a essas questdes.

A escola tem que ser justa para com todos os componentes de suas relagdes,
especificamente para com os alunos, pois eles estdo em processo de formacéo, e para isto, a
educacéo deve ser voltada para o respeito matuo entre as diferentes manifestacdes de género e
sexualidade, e os diferentes modos de viver.

E necesséaria uma educagio pautada no tratamento equivalente de todos os sujeitos
independente de suas identidades, de sua etnia, de suas orientacdes sexuais, de géneros e dai
por diante. Ou seja, a equivaléncia nesse sentido, esta embasada no pressuposto de que ha
diversidade. Esta é a riqueza das relagdes interpessoais, principalmente na sala de aula, pois
como ja citado, passamos muito tempo na escola e esta se torna um ambiente privilegiado
dessas singularidades. O importante entdo, é a possibilidade de uma educacdo que nao
legitime as desigualdades em seu cotidiano, transformando diferentes em desiguais, mas que
valorize as diferencas com igualdade.

Este é um desafio amplo, complexo e que ndo é homogéneo; nds, educadores e
educadoras, sejamos formados, sejamos em processo de formacdo, devemos estar atentos a
essa realidade, contribuindo para uma educacdo que valorize a diversidade e respeite a

singularidade de cada sujeito.

CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude do que foi mencionado, entendemos a importancia da discussdo sobre as
questdes de género na escola, uma vez que é na discussdo, baseada em boa argumentacéo, no
didlogo que o sujeito constrdi e se constréi como um ser critico, reflexivo e consciente que
aprende a valorizar as diferencas e respeitar a singularidade do individuo. E necesséaria uma
mudanca de paradigmas da escola e da familia, para ndo legitimar as desigualdades e a
discriminacdo, para que a instituicdo escolar promova uma relacdo igualitaria de género e
livre das amarras do preconceito, discriminacédo e da segregacgéo.

O silenciamento acerca das questdes de género na escola permite que os individuos

sejam subjugados e excluidos da sociedade e, por conseguinte, silenciados. A pior forma de
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discriminacdo € a que se desenvolve de forma silenciosa, pois é mais dificil de ser combatida
e superada. Lidar, debater e discutir as questdes de género nas escolas, nas familias, com e
entre os alunos é imprescindivel para a promoc¢do de uma sociedade justa e igualitaria, que
valorize as diferencas existentes no meio dela.

Portanto, compreendemos que os desafios para a superacdo das desigualdades e
discriminacdo das questbes de género sdo diversos, porém, é por meio do didlogo e da
discussdo que podemos dar voz aos silenciados, criando as condigcbes para que estes
conquistem sua voz e, por conseguinte, desenvolver em nossa sociedade seres criticos e
conscientes acerca da valorizagdo e do respeito as diferencas. E no dialogo que os sujeitos se

formam e se reformam, numa constante formacao humana, politica, social e cultural.
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