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EXPECTATIVA DE APRENDIZAGEM REFLETIDA NO MITO DE ENSINO

Marcello Ricardo ALMEIDA!

Resumo: O que ainda persistente na escola, no Ensino Fundamental, sobretudo, € a forma de
avaliar o trabalho pedagogico e, por conseguinte, avaliar o resultado na aprendizagem. Muitas
vezes, nas atividades docentes, entre todas as tendéncias pedagogicas ainda prevalece
tendéncia pedagogica tradicional em detrimento as novas tendéncias pedagdgicas. Esta
realidade nas escolas reflete diretamente nos resultados da aprendizagem e do ensino. A
escola é, essencialmente, espaco politico, um espaco das acdes politicas, do homem politico
além do conceito aristotélico; espaco de politica na concepgéo freireana. E no espaco politico
da escola onde acontece aprendizagem e ensino, apesar de que sobreviva na escola
expectativa de aprendizagem refletida no mito de ensino; o ensino em si ndo garante
aprendizagem. Ha entre ensino e aprendizagem protoafetividade, ou seja, 0 que existe antes
da afetividade entre as relacbes de quem ensina e de quem aprende; sem protoafetividade,
vale dizer, sem o interesse necessario que mova primordialmente sentimentos e emocdes
referentes aos contetdos de ensino, ndo hé o que se falar em aprendizagem nem ensino.

Palavras-chave: Aprendizagem; Ensino; Avaliagéo.

INTRODUCAO

O homem ndo ¢é politico por ser homem (politica ndo caracteriza a natureza humana, a
humanidade), mas por ser pessoa (que significa mascara). Politica € o que se adéqua a
mascara (persona). N&o ha politica desprovida de mascara.

No dizer de Aristoteles (382-322 a. C.), “o0 homem ¢ animal politico”. Ndo é o0 homem
quem € politico, é a pessoa (persona: mascara, no teatro, usada pelo ator no papel de
personagem).

O que da direcdo a sala de aula € politica, a mesma que a organiza e governa.
Educacdo' uma das principais agendas de governo, agente politico; escola é ressonancia da
sala de aula. E a sala de aula quem reverbera a escola e esta é quem reflete a agenda de
governo por meio de professores, alunos, direcao escolar etc.

Como ocorre o trafego educacional entre professores e alunos?

As informacGes do aprender ensinar se fazem necessarias no intrincado transito das

relacbes humanas, nos espacos escolares. Intrincados (porque complexos) os caminhos
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transitados na escola no trabalho intelectual da aprendizagem e do ensino; aprendizagem
precede 0 ensino, pois s6 existe um mediante o outro. Além de personagens (professores,
alunos, direcdo escolar etc.) no palco principal (escola, salas de aula), o resultado da
aprendizagem e do ensino existe no processo do transito entre professores e alunos ou vice-

versa.

(EXPECTATIVA DE) APRENDIZAGEM (REFLETIDA NO MITO DE) ENSINO

Em aula, como acontece esse intrincado transito nas relagdes da aprendizagem e do
ensino? Aula ndo significa, necessariamente, conhecimento. Porque conhecimento, a priori, €
tornar préprio o que antes se desconhece, apoderando-se do que ndo conhece para conhecer.
Conhecendo como proprio, o contetdo antes desconhecido passa a fazer parte e pode ser
meditado como proprio, refletido, reflexionado. Tornado o contetdo como préprio, a
posteriori, 0 conteddo sofre conceituacdes, defini¢cdes, redefinicbes de acordo com a opinido
de quem introjeta algum conteudo antes ndo conhecido.

O ensino, em aula, ndo reflete conhecimento ou aprendizagem. O que prevalece na
escola é que a aula, durante o ensino, resulta em conhecimento. Este mito de que o ensino €
sinbnimo de conhecimento ainda prevalece em escolas. Quando aula geralmente produz
informac0es, traz, oferece aos alunos, problematiza, provoca, questiona, porém nada disso
garante conhecimento aos alunos. Por que o ensino carrega a reputacdo de sinbnimo de
conhecimento? Porque ndo é desmitificado. Outro mito € a aprendizagem pelo ensino; nao ha
aprendizagem e sim expectativa de aprendizagem.

O maximo que existe no ensino é a informacdo sistematizada pelo processo
pedagdgico. Informacdes estdo em todas as partes (propagandas nas ruas, jornais, radio,
internet etc.), porém falta-lhes a organizacdo dos elementos didaticos, os conceitos
pedagdgicos comuns nas diversas tendéncias (liberais ou progressistas). Exemplo de
informacao estd no palito de fésforo conhecido por todos, o que difere de conhecimento, ou
seja, qual o processo quimico e fabricacdo do palito de fosforo. As informacdes em noticiarios
ou internet, outro exemplo, ndo seguem parametros pedagdgicos tampouco didaticos, se
comparados aos encontraveis em escolas na educacdo formal. H4 métodos a serem observados

no ensino escolar diferentes das informagdes fora de salas de aula.
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Tendéncia pedagogica tradicional (centralizada nos professores), que engloba também
a tendéncia pedagdgica renovadora progressista e a renovadora nao diretiva ou escola nova
(liderada por Anisio Teixeira [1990-71], no Brasil, e outros educadores; predominantemente
valora os alunos, ndo mais centralizada totalmente nos professores), e depois surge a
tendéncia pedagdgica tecnicista (método de ensino que privilegia a formagdo da méo de obra
e a passividade do aluno, isto na segunda metade do século XX). Tendéncias progressistas,
quando a educacdo age pelo viés critico, sua pedagogia se preocupa com questbes das
desigualdades sociais; tendéncia pedagdgica libertadora (ou pedagogia de Paulo Freire [1921-
97], autor de “Pedagogia do Oprimido”, publicada no final da década de 1960); tendéncia
pedagdgica libertaria (educacdo autogestionaria, onde o aluno faz escolhas referentes a rotina
dos proprios estudos), e outra, a tendéncia pedagogica critico-social dos conteudos ou
historico-critica (surgida nas escolas brasileiras na década de 1970 durante o regime politico
antidemocratico); tendéncia pedagogica socio-histérica ou interacionista (com advento da
LDB, em 1996, adotando as pesquisas de Vygotsky [1896-1934], Luria [1902-77], Leontiev
[1903-79], Wallon [1879-1962], Piaget [1896-1980], por exemplo; essa prioriza, em salas de
aula, os conteudos de estudo que confrontem as diferentes realidades sociais Historia afora).

Aprendizagem e ensino permeiam salas de aula, na escola, sob o palio das diferentes
tendéncias pedagogicas. Sem este bindmio (aprendizagem/ensino) ndo ha, no palco da
Educacdo, possiveis solucdes aos desafios politicos. E a aula quem solidifica e reflete a

escola.

POROTOAFETIVIDADE NO TRABALHO PEDAGOGICO

Os problemas cotidianos sdo resolvidos pela assimilacdo as informacbes e
processamento dessas informacGes metamorfoseadas em conhecimentos (experiéncias no
processo de aprendizagem). Desde que essas informagcbes (ou mensagens) percorram
intrincado transito em cada pessoa.

N&o se aprende (tampouco se apreendem contetdos) sem as dimensdes da apropriacdo
a informacdo (ou mensagem). Quem ensina, possibilita o conhecimento; quem aprende,

interioriza 0s conteidos a serem metamorfoseados em conhecimentos. A informacdo chega
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aos alunos em sala de aula, eles recebem a informagao; e quem consegue exercer 0 processo
de conceituacdo das informagdes nos contetidos de estudo, aprende.

Aprendizagem € o que faz sentir seguranca na resolucdo de problemas cotidiano. Por
qué? Pois ao se apropriar da informacéo em sala de aula, apropriando-se de teorias, conceitos,
principios etc., assim, consegue solucionar as dificuldades em sua vida escolar (e mesmo na
vida extraescolar).

Para que haja o interesse em ensinar e 0 interesse em aprender ha de existir, entre
guem ensina e quem aprende, na escola, sinergia ou protoafetividade (condi¢do primordial).
Wallon? (1879-1962) fala sobre a grandeza do papel da afetividade entre as relacdes. Essa
afetividade quando surge? Certamente, afetividade possui um interruptor que aciona emocao,
sentimento e demais aspetos, segundo as observacdes de Wallon. Interruptor da
protoafetividade ndo acende palavras amorosas ou gestos carinhosos, porém lanca o foco de
luz sobre emocao e sentimento em relacdo aos contetidos entre o ensinar e o aprender. E esses
conteddos passam a fazer sentido (por causa da emogéo e sentimento envolvidos nas relacdes
cognitivas), ndo apenas para quem ensina, mas também para quem aprende.

Numa analogia a exemplos filmicos®, um fendmeno pode afetar muito e em vaérios
sujeitos de diferentes maneiras. A escola que ndo compreende mantém seus parametros
rigidos e os fendmenos escolares, as vezes afetam negativamente muito e em Varios sujeitos
de diferentes maneiras; esses fendmenos sdo capazes de proliferarem culturalmente nédo
apenas entre os alunos, também entre 0s que sdo partes em seus relacionamentos.

Diferentes emocdes e sentimentos permeiam a sala de aula. As relacGes
professores/alunos e seus pares no percurso do aprender ensinar influenciam de muitas
maneiras a aprendizagem. Em salas de aula sdo os dilemas cotidianos das escolhas parecidos
a trechos de Hamlet*? Padrdes sdo determinados na cultura em sala de aula no aprender
ensinar’.

N&o raro, professores tém dificuldades repassar informacGes para que se tornem

conhecimentos e, assim, alunos assimilem (ou apreendam contetdos de estudo). Nao raro, o
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aluno encerra um ciclo educacional (ou a escola® o abandona) sem saber célculo (operacdes
matematicas bésicas), deficiente em leitura e com sérias dificuldades em escrita, em se
comunicar por meio de um texto. Alerta Silva (2009) que “quase um em cada quatro
brasileiros sai do Ensino Fundamental sem saber ler e escrever bem”. Ninguém consegue
ensinar se o outro ndo estiver disposto; assim como ninguém aprende se ndo seguir
metodologia que possibilite ao que ensina alcancar seus objetivos.

Aprender ocorre antes e paralelo ao ensinar; ensina quem esta disposto a aprender.
Ninguém ensina caso nao esteja receptivo a aprender. O ensinar, na concepc¢do freireana
(1999, p. 26), dilui-se na experiéncia realmente fundante de aprender. E a aprendizagem, o
aprender quem fortalece o ensinar; o aprender para ensinar implica em conhecer o aluno em
sua unicidade. Aprender so, isto é possivel, porém faz do aprendiz um aprendiz de f6lego
curto. Aprender com parcerias é essencial e leva o aprendiz mais longe.

Na superficie ou de forma subterranea, cada aula atua — porque tem forca para
influenciar — de maneira plurissignificada, quando ndo é papel-carbono da aula anterior. Aula
é fluida? Aula é fluxo amazbnico? Aula é refrataria por que se recusa em cumprir sua
promessa de aula? Aula depende de particularidades cada vez maiores, a particularidade de
cada individuo em sala de aula. A unicidade do aluno é diluida?

Quando o aprendizado do aluno ¢ legitimo “me surpreenda”? Aula ¢ elaboracao
intelectual edificada; aula ndo é suicidio intelectual. Escola é espaco politico das linguagens;
0 espaco politico da escola por exceléncia é a sala de aula. Educacdo é a exteriorizagdo de

varias acOes politicas; e nisto ha um projeto politico a Educacéo subentendido ou manifesto.

SALA DE AULA COMO ESPACO POLITICO

Quem séo os envolvidos no processo escolar quando sabem o significado politico da
politica e exercem-na? Ac¢do pedagogica é acdo politica. Estd no caput do art. 205, na
Constituicdo Federal: “A educacgado, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada e colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

Escola e as suas acBes pedagdgicas representam o qué? Paradoxais e complexos

problemas politicos; ndo se trata de mensuravel problema politico que ocupa o desenho num
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projeto politico-pedagdgico. Escola € um problema politico imbricado em inGmeras
dimens6es humanas nominadas e inominadas.

Relacdes que existem na escola, em salas de aula, s&o rela¢des politicas sob o contrato
legislativo que disciplina a prestacdo ao servico educacional. Essas relacGes politicas
percorrem a escola, preenchem salas de aula (espécies de esfinge).

Salas de aula tém caracteristicas de esfinge, de problemas politicos cujas obje¢des nem
sempre sdo refutadas em argumentos sélidos no dia-a-dia escolar. “A educagdo ndo vira
politica por causa da decisdo deste ou daquele educador. Ela ¢ politica” (Freire, 1999, p. 124).
Entre o fornecedor em servigos escolares, aos servigos educacionais, servigcos prestados em
salas de aula, e consumidores desses servicos, a relacdo entre eles é a relacdo politica de
alunos e professores e vice-versa.

Relacdo do aprender ensinar se estabelece num espelho metaforico; ndo é tdo-sé o que
0 aluno vé do préprio aluno, espelho nem sempre é o que 0 aluno vé ou seus pares e 0
professor veem. Quem enxerga quem na sala de aula € um problema filosofico.

Quais as escolhas e base de comparacdo a aula? No carater semantico aprender ensinar
é bom, educar é mais, conquanto realizar-se é se construir.

Se durante a aula as experiéncias do aprender ensinar é necessidade metafdrica de
espelho. Experimentar autorrevelacfes € a experiéncia propria em sala de aula imbricada na
complexa necessidade de confirmar a sua cultura, de confirmar a sua identidade ante o grupo.

Prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo
do periodo sobre os de eventuais provas finais. Normatizada, na LDB, a avaliacdo com
diferentes intencionalidades: diagnostica, formativa e outras. Sabe-se que avalia¢do por si ndo
esgota tampouco determina o nivel de conhecimento (cognitivo ou epistemologico; episteme,
do grego, e cognitio, do latim, para conhecer ou conhecimento) que o avaliado se apropriou

durante os seus estudos ou sua participacdo em aulas, p. ex.

AVALIACAO DO APRENDER ENSINAR SUGESTAO
Improvisada Planejada
Momentanea Duradoura
Inflexivel Dinamica
Néo-orientadora Orientadora
Quantitativa Qualiquantitativa
Monoldgica Dialogal
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| Fragmentadora | Integralizada |

Por que salas de aula sdo carentes de espelho: Vocé se [re]conhece e como se
relaciona? Sala de aula € espelho ao didlogo e ndo ao siléncio; escola e aulas sdo lugares nos
quais prevalecem conversas ao invés de gritos, rixas, édios, violéncias, humilhagbes, injurias,
calinias, exasperagdes, vingancas.

O aprender e ensinar se completam em hipOteses, pesquisas, observacdes e
hermenéutica porque sem interpretacdo a pesquisa ndo se completa tampouco se confirmam
ou refutam-se as hip6teses. O que completa o Velho Testamento € o Novo; a Biblia é um
espelho no qual o Novo é o reflexo do Antigo. Esse nexo que se estabelece na escola, em sala
de aula professor/aluno, essa relacdo espelho € liame existente entre duas grandezas, um
vinculo, as vezes, para a vida toda.

Aula representa vozes, diferente da personificacdo de figuras verbalistas, de figuras
verborragicas. Escutar o outro? N&o ao autoritario.

Comum em regimes ditatoriais, 0 autoritarismo é incompativel a atividade docente.
Quem é o outro? Ao autoritario e intransigente € mais cémodo ouvir so a sua voz, cuja aula
acontece sob o método da coercédo e do autoritarismo. Ao autoritario tudo € impositivo, desde
o “faca-se!” ao “cumpra-se!” em ambiente onde prevalece o soliloquio em lugar do didlogo.
Ao professor autoritario, o aluno fala e o professor faz-de-conta que ndo o escuta; o aluno
volta a indaga-lo e o professor o rotula de perguntéo.

Esse “perguntdo”, aquele em siléncio, o aluno imperceptivel, o mantido na redoma da
invisibilidade e todos os demais sdo personagens em aula; personagens em situacfes para
serem avaliadas. Esforcos para uma avaliacdo do aprender ensinar navegam a luz da
improbabilidade? Qual é o desempenho de quem se propde ensinar e o desempenho de quem

se propde aprender? Sabe-se ao avalia-los.

O REINO ENCANTADO DAS AVALIACOES ESCOLARES

Em quais condicBes saber se quem se prop0s a ensinar, ensina, € quem se propds

aprender, aprende? Frente a realidade atual das escolas, essa resposta pondera-se entre o real e
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o ficticio. Quando o assunto na sala dos professores é avaliacdo da aprendizagem dos alunos
cujos parametros sao avaliacfes do trabalho pedagoégico do professor?

Avaliacdo ndo € dvni caido por descuido. Ou é? Avaliacdo, de uso comum nas ciéncias
econémicas, na etimologia latina (valere) com sinénimo de valor; essa palavra circula nos
negdcios do comeércio e da industria.

Em sala de aula, avaliagdo (avalia + acdo) da aprendizagem (aprendiz + agem = do
aprendiz em acdo) atribui ao que o aluno aprende ou ndo; avaliacdo processual (metéafora que
migrou das ciéncias juridicas) instiga a aprendizagem escolar do aluno. Ele aprende, nédo
aprende ou como aprende e 0 que aprende? Qual é a peculiar maneira de aprender face as
diferentes inteligéncias® verificaveis?

N&o se concebe prova travestida em avaliacdo; prova quase sempre de multiplas
escolhas cujo interesse esta em resultados imediatistas ao invés de respeitar o processo do
ensinar aprender com seguranca e garantias aos direitos. Avaliacao caixa-preta que considera
todas as circunstancias do ensinar aprender? Avaliacdes em salas de aula diferem de cavalos-
de-troia, avaliacdes cheias de truques, ciladas.

AvaliacGes ndo estdo engavetadas, apesar de a mobilidade possuir o carater da
avaliacdo, e se estdo guardadas em gavetas é importante a educacdo escolar que sejam

desengavetadas.

[ diagnostica; inicial; investigativa

[ formativa; processual; continua

[ cumulativa; sumativa; somativa; (final)
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Empobrecimento em aula do verbo avaliar e outros na caixa-preta da avaliagdo: aferir,
verificar, confirmar, descobrir, investigar etc. O conceito de avaliacdo da aprendizagem
escolar em sala de aula difere de julgamento, valor, de quem é bom, de quem é melhor, o que
merece e 0 que ndo merece ser promovido, o reprovado e o aprovado, o fracasso e 0 sucesso,
0 excluido e o incluido, e outras dicotomias. O conceito de avaliacdo equivale saber se o
aluno aprende, por que ndo aprende e como aprender, como melhorar a aprendizagem do
aluno e o trabalho pedagogico e didatico do professor, além de outros aspectos envolvidos no
processo educacional.

Avaliar o processo de aprendizagem do aluno, avaliar o trabalho didatico-pedagdgico
do professor, avaliar as condi¢des do ensinar aprender; este verbo avaliar precisa vir de
muletas a escola por auséncia de termo, etimologicamente, apropriado para corroborar se as
aulas séo proveitosas ao aluno e ha efetivas melhoras a sua aprendizagem.

Considerando as escolhas avaliativas em aula, o raquitismo da prova (objetiva,
dissertativa, oral, sem ou com consulta etc.) contamina qualquer crescimento da avaliacéo; é
raquitica a prova em si para avaliacdo tampouco zelar pela aprendizagem dos alunos.
Enguanto algumas a¢des em sala de aula ndo exigem objetividades por serem livres, outras 0s

objetivos sdo necessarios.

1. Por que s@o necessarios 0s objetivos? Porque aula, por exemplo, ou avaliacao,
ndo se improvisa, planeja-se, ha objetivos (geral, especificos — 0 que, para que,
onde, por que, como. E o aluno também saiba planejar);

2. AcOes autoritarias nao se misturam a avaliacao;

3. Acompanhamento antipedagdgico da aprendizagem escolar ndo é avaliacao;

4. E inclusiva avaliacdo que ndo favorece qualquer desigualdade tampouco a
segregacionalizacdo escolar;

5. Avaliacdo ndo se conclui no primeiro resultado.

Deparam-se 0s alunos com diferentes adjetivos para avaliacdo dos rendimentos
escolares — além das funcBes supramencionadas. Avaliacdo ameacadora; autoritaria (legado
de pedagogias equivocadas); classificatoria; dialética; dialogal (segundo Freire, ensinar exige

disponibilidade para o dialogo), democratica por ser politica; realimentadora; excludente;
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exigua; inclusiva; mediadora (heranca da pedagogia sociointeracionista); plurissignificada;
qualitativa, quantitativa, qualiquantitativa; sentensiva; social — e outros tantos cuja pratica
escolar apresente.

Avaliacdo diagnostica (metafora que migrou das ciéncias médicas), ou investigativa
(migrou das ciéncias criminais) ou inicial; avaliacdo formativa, continua ou processual; e
avaliacdo “final” (entre aspas, porque avaliagdo é continua), cumulativa (que se faz por

acumulacdo), sumativa (resumida) ou somativa (global).

CONSIDERACOES FINAIS

Em que consiste a sala de aula em um problema filoséfico? Conclui-se que 0s
fendmenos observados na escola escondem problemas (casos de evasdo e reprovacao, por
exemplo) que precisam ser objetos de constantes investigagbes. Como superar,
definitivamente, a reprovacéo e a evasdo escolares? Ha uma pluralidade de alternativas para
cada problema na escola com legitimidade em suas acGes antes que o problema seja
legitimado por procedimento.

As expectativas em ser solucionado o problema filoséfico da escola envolvem muitos
e as suas subjetividades. Subjetivo porque € do sujeito, 0 que ndo existe além ou diferente do
gue o sujeito pensa ou tem guardado em sua consciéncia, € do seu intimo, é subjetividade e se
opde ao objetivo; a objetividade que ndo depende do pensamento para existir. Qual é o
ambiente que a escola proporciona? N&do é normal — tampouco legitimado pelo procedimento
— a evasdo nem a reprovacao.

Em que consiste a sala de aula em um problema politico? As decis6es em sala de aula
refletem, direta ou indiretamente, nas acGes da vida em sociedade e isto pode ser validado por
pesquisas. Por que o aluno é irrequieto em sala de aula? A vida coletiva em sala de aula, essa
vida comunitaria, possui fortes implicacdes a vida extramuros escolares, a vida urbana, a vida
publica.

As atividades curriculares, disciplinares, avaliativas tém fortes implicacdes na esfera
publica. As relacbes de poder em sala de aula e a dinamica que percorre esse poder em mudar
ou manipular opiniGes. Grupos sociais heterogéneos em sala de aula influenciam-se dia a dia

mutuamente.
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Fendmenos escolares acompanham os envolvidos e as suas complexidades. Esses
envolvidos ocupam um além-dominio escolar. O aluno vem de uma historia que a escola e,
em particular, a sala de aula ndo a alcanca e por isto nem sempre a compreende.

O universo ndo é feito de numeros e equagdes, o universo é feito de palavras, de
linguagens. Professores e alunos em salas de aula se encontram em condi¢do de aprender
ensinar e vivenciam no dia-a-dia diferentes possibilidades em quaisquer disciplinas. Eis a
condicdo de aprender ensinar sem traumas nem medo de contetdos de estudo que, ndo raro,
chegam ao aluno de maneira hermética.

Nestas consideracdes finais, portanto, sobre sala de aula e o seu cotidiano desafio
politico, o dominio do assunto em sala de aula migra do contetido de estudo ao conceito. Sem
protoafetividade e sem dominio dos assuntos ensinados em sala de aula, ndo ha o que se falar
em ensino, ndo se ha de falar em sintese de conceito dos contetdos estudados, assimilacéo,
tampouco aprendizagem; porque o dominio aos conteudos escolares ndo prosperam. N&o ha o
que recuperar, por exemplo, na escola, de algo que se desconhece; somente se recupera 0 que
se conhece ou possui e, por algum motivo, se perde.

Né&o ter dominio da leitura, por exemplo, ou da escrita, ou possuir dominio rudimentar,
prejudica quaisquer conteudos escolares. Isto também distancia o aluno dos conceitos
apresentados nos momentos de estudo, porque ele sente dificuldade em fazer associaces.
Né&o ter dominio da pesquisa, por exemplo, ndo saber fazer abstracdo dos contetidos escolares
estudados, reduz a aprendizagem e frustra o ensino, assim, o aluno ndo avancga no intrincado
transito das relacdes pedagogicas em sala de aula.

Aluno que consegue abstrair, separar pedra de tijolo, comparar, desconstruir e
reconstruir, aplicar conceito em situacGes diversas e resolver problemas no cotidiano,
consegue transmudar (contetdo/conceito), ele aprende e transita de um a outro num fluxo
continuo e sem embaraco. Mas de que maneira, por exemplo, o aluno alcanca um resultado
qguando ndo consegue isolar em suas reflexdes um objeto de outro? Ele ndo consegue refletir
adequadamente (conteldos de estudos/conceitos). N&o os alcanca (conteddos de
estudos/conceitos) porque ndo consegue fazer abstracoes. E neste caso o aluno parece incapaz
em realizar uma operacdo intelectual em que certo objeto de reflexd@o se afasta ou separa-se de

fatores correlacionados. Eis o desafio politico em sala de aula, dito “insolivel”, a ser
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solucionado no trabalho pedagdgico. Este € um problema filosofico denominado sala de aula:

chao de incansaveis contendas.

NOTAS

! A educacdo é uma das maiores consumidoras do dinheiro pablico no mundo ocidental e
emprega uma forca de trabalho maior do que praticamente qualquer outro agente social. Os
objetivos do sistema de educagdo — incrementar a competitividade das nacdes e a
autorrealizacdo dos cidaddos — deveriam justificar o imenso investimento de dinheiro e
energia. A escola — aquele negocio de sentar a uma carteira no meio de trinta e tantas outras
ouvindo alguém falar, da forma mais tediosa, e fazer exercicios, provas e deveres de casa, na
maioria tediosissimos, durante anos a fio — é o instrumento criado para dispensar esses caros
beneficios. Apesar dos ou devido aos imensos gastos de dinheiro e energia € dificil encontrar
alguém, dentro ou fora do sistema de educacdo, que esteja satisfeito com desempenho desse
sistema. Muitas e muitas equipes de trabalho, comissbes e relatérios documentaram as
inadequacOes das escolas em todo o mundo ocidental e propuseram remédios ainda mais
numerosos. Os diagnosticos de moléstias sdo tantos e os remédios recomendados tdo variados,
que politicos e autoridades educacionais ndo sabem abordar as evidentes deficiéncias com
muita confianca de sucesso ou de apoio generalizado. Variados, carteiras em circulo ou salas

sem carteiras e aulas interdisciplinares e flexiveis. (Egan, 2002, p. 21-2).

2 Disponivel em: <https://novaescola.org.br/conteudo/264/0-conceito-de-afetividade-de-henri-

wallon> Acesso em: 30 de set de 2017.

% Os filmes nos quais se fundamenta a dimensdo que um caso isolado pode afetar a outras
pessoas, no presente exemplo, “Rastros de 6dio” (EUA, 1956, 119 min.) e “Os Imperdoaveis”
(EUA, 1992, 131 min.). Embora os exemplos ndo suscitem nem sdo motivos de parametros

entre escola e faroeste.
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* Uma situagio dificil de resolver: existe ou ndo existe (“To be or not to be: that is the
question”, na pega “Hamlet, o Principe da Dinamarca”), de William Shakespeare (1564-
1616).

® Ao escrever sobre Pedagogia Dewey, Anisio Teixeira: “As escolas passam a construir um
mundo dentro do mundo, uma sociedade dentro da sociedade. Isto, no melhor dos casos, que,
no pior, elas se tornam simplesmente livrescas, atulhando a cabega da crianca de coisas
indteis e estlpidas, ndo relacionadas com a vida nem com a propria realidade”. (TEIXEIRA,
Anisio. A pedagogia de Dewey. In: DEWEY, John. Vida e educacgdo. 72 ed. S&o Paulo:
Melhoramentos, 1971, p. 13-41).
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