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A EXPERIENCIA DA FILOSOFIA COM CRIANCAS EM ESCOLAS
MUNICIPAIS DA CIDADE DE MACEIO/AL: um convite a filosofia

Carla Patricia da SILVA*

RESUMO: O presente artigo pretende promover, a partir das experiéncias com ensino
de filosofia com criangas em uma escola no municipio de Maceid/AL, modos de pensar
a educacao nas escolas publicas. Nesse sentido, procuramos apresentar experiéncias do
ensino de filosofia construidas com criancas de 7 a 9 anos de idade entre os anos 2009 e
2014. Pensamos, nesse sentido, apresentar o ensino de Filosofia como um
acontecimento que chamamos de “experimentagdo”. Esta experiéncia de ensino,
resultou em uma dissertacdo de Mestrado no Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo,
na Universidade Federal de Alagoas (PPGE/UFAL) defendida em 2017. Nessa
perspectiva, procuramos problematizar o que o ensino de filosofia pode provocar em um
municipio tdo estigmatizado pela violéncia dos mais variados tipos e, a0 mesmo tempo,
procuramos, nos escritos do filésofo argentino Walter Omar Kohan e outros, pensar a
educacdo em outras margens, utilizando-se dos saberes de uma disciplina, também
muito estigmatizada, a saber, Filosofia. Sendo assim, o0 modo pelo qual as reflexdes
acerca dessa tematica se apresentam € uma aventura afirmativa que emana do desejo de
transformar, ainda que momentaneamente, os saberes apresentados nas escolas publicas
de Macei6/AL.

Palavras-chave:Educacdo em Alagoas; Escola; Filosofia com criancas.
INTRODUCAO
Filosofia como experiéncia de ensino com criangas

As experiéncias que nos modificam, fazendo-nos olhar as coisas como um
acontecimento, sugerem algumas rupturas. Pois, esta aberto aos acasos ainda que,

indefinidos, possibilitam modos de pensar e fazer ensino de filosofia com criangas,ja

que € esse 0 objetivo desse trabalho.

'Graduada em Filosofia - Licenciatura/lUFAL; Especialista em Filosofia Contemporanea/UFAL;
Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional/CESAMA; Mestra em Educacdo Brasileira -
Ensino de Filosofia/lUFAL; Professora de Filosofia/IFAL.
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Para o cenario educacional presente no municipio de Macei0, parece-nos urgente
e necessario problematizar o ensino na perspectiva da experimentacdo. E porqué? Por
que nos permite® “— desacomodar-se, deixar-se provocar, inquietar-se”(KOHAN, 2007,
p. 47). Sendo assim, vejamos: uma dinamite pode desestruturar tudo que esta a sua
volta, possibilitando pensar o que poderd ser construido a partir dos escrombosque
restaram ou mesmo construir outros artificios para montar outras coisas. Essa forma de
exemplificar parece tola, todavia, parece-nos ser um ponto importante e, talvez, seja o
que Nitezsche, na “Origem da Tragédia” (2007), e Kohan, na maioria dos seus
escritos,sugerem a vida eao ensino de Filosofia com criangas uma outra ordem.
Possibilitando que concepgdes faceis e imediatistas sobre “como devem ser” os modos
de compreender a vida e o ensinar na escola sejam transvalorados.

Mas porque os métodos pedagdgicos parecem sugerir reformas? Pensemos,
entdo. E possivel reformar a forca de um furacdo? Imaginemos uma estrutura escolar
que se encontra com paredes, cadeiras, quadros cheios de cupins e com varias
infiltracdes.Qual seria a melhor alternativa? Demoli-la ou reformé-1a? E as infiltracdes,
cupins e rachaduras que ndo sdo visiveis? Referimo-nos aos métodos de ensino. O que
fazer com eles? Pois bem. O professor-pesquisador que deseja construir outras
ferramentas para tocar suas praticas de ensino e seus métodos de pesquisa sdo aqueles
que sugerem caminhos intempestivos para problematizar e fazer operar o ensino de
Filosofia com criangas.

Esse método assistematico, mas que possui um método, a saber, do ocaso o qual
chamamos aqui de experimental, permite uma certa liberdade e que pode provocar
alguns riscos. Todavia, 0s riscos também fazem parte da propria interpretacdo sobre o
“ideal” ou “real” educacional que nds, pesquisadores, tragamos em nossas pesquisas.

Corremos riscos, pois, de entendermos que sem eles ndo € possivel fazer
pesquisa e apontar alguns caminhos possiveis e, portanto, possibilitar experiéncias
tragicas no interior da escola. Esse “como deve ser” talvez seja o que mais incomoda a
nos, filosofos e demais pensadores, que teimamos demolir esses “como deve ser” e

“modos de fazer” que colocam saberes e fazeres, corpos e palavras em camisas de forga

?0 termo nés aqui é colocado de maneira denunciativa. Esse nés séo todos aqueles, homens e mulheres
que sentem aquelas dores de parto que faziam a cabega de Nietzsche delirar de dor. Dores que hunca mais
deixar-nos-a voltar a ser o que éramos
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dentro das instituicGes de ensino. Lembremos de Jacotot (2002) a partir do que Kohan
(2007) nos apresenta “— desacomodar-se, deixar-se provocar, inquietar-se”.

Talvez tenham sido essas as molasque provocaram as transgressées dos métodos
de ensino pedagdgico em Jacotot (2002) ao se deparar com uma turma de alunos que
ndo entendiam sua lingua e vice-versa, mas que, pela l6gica educacional, sugeria que
ele, na condicdo de professor, os ensinassem. Diante das experiéncias docentes em uma
escola do municipio de Macei0 e as experiéncias de Jacotot (2002), consideramos que
“Ha educagdo exepcionalmente, quando se interrompe a logica da pedagogia, quando a
verdade da lugar a experiéncia.” (KOHAN, 2007, p. 53). Assim, negar o que impede a
I6gica da experiénciaparece ser o motor que movimenta as engrenagens de uma
educacdo para espiritos livres, os que tornam a vida criativa dentro da escola como algo
possivel. E este possivel a qual nos referimos “é criado pelo devir, pela experiéncia,
pelo acontecimento, pelo infantilar.” (KOHAN, 2007, p. 94).

Nesse mote em que as experiéncias docentes falam por si sO, esse artigo €
dividido em trés momentos. No primeiro, apresentamos um pouco da presenca da
crianga no cenario social brasileiro e as leis que regem a educagdo nesse territério.

No segundo momento, buscamos apresentar as experiéncias vividas com
criancas numa escola privada nesse municipio entre os anos 2009 e 2014. Estas
experiéncias versam, desde a presenca da disciplina de Filosofia que se faz presente
nesta escola do 2° ao 9° ano, até as maneiras pelas quais as professoras planejavam e
ministravam essa disciplina e como seus olhares sobre essa disciplina.

No terceiro momento, visamos encontrar indicativos para pensar essas
experiéncias com o Ensino de Filosofia com criangas como um acontecimento que
chamamos nesse trabalho de um modo experimental de produzir filosofia a partir das
reflexdes tecidas pelo filésofo argentino Walter Omar Kohan, quando propGe ensaiar
com as criangas experiéncias de pensamento. Este temor no ajudou a problematizar a
educacdo nesse municicpio e pensar como a presenca da Filosofia nas escolas
municipais de Macei0 podem contribuir para promover outros modos de pensar 0

ensino com criangas.

Consideracbes acerca da Educagdo Basica em Alagoas e alguns apontamentos
legais
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O que é a educacdo enquanto instituicdo reconhecida por leis civis sendo um
modo de civilizar? Mas civilizar porqué e para qué? E mais, se educar € sempre um
modo de garantir o “futuro da nacdo”,a quem essa futura civilizagdo servird? Sao
perguntas que nos parecem fundamentais fazer quando se pretende trazer para as
discussdes sobre ensino escolar a formacao de alunos e professores, curriculo e politicas
de gestdo nas quais a Pedagogia, em especial, tem-se debrucado. Vejam o que nos diz o
filésofo (KOHAN, 2007, p 96) sobre as boas intengdes que a Pedagogia tem em relacéo
a educacdo institucional para as criancas: O discurso pedagdgico esta cheio de pessoas e
ideias bem intencionadas, que buscam formar as criancas para que elas adquiram as
habilidades, capacidades e valores que as constituam em pessoas melhores e facam do
mundo um lugar melhor para viver.

Na contramdo dessas boas intencdes pedagdgicas, consideramos que, antes de
propbr qualquer modelo educacional legalmente institucionalizado,é
necessarioquestionar porque nés, professores, reivindicamos que “educar” e “educar
bem™® para o futuro é um dos pressupostos educacionais brasileiros engendrados nas
escolas por essa “pedagogizacdo” que promete um adulto que salvard a humanidade
dela mesma.Nesse contexto, questionar nesses moldes, torna o problema, no minimo,
curioso e, portanto, demasiado dificil para simplifica-lo com resquicios de moralidade
como o que é ou como deve ser a educacdoescolar para as criangas. Mas vejamos, 0
estado de Alagoas pode até ter uma histéria politica semelhante aosoutros estados
brasileiros; mas, admite-se que em nenhum outro a sua historia politica é tdo marcada
por mandos e desmandos com resquicios claros de coronelismo®. Ainda se fala por essas
bandas em “donos de terras”.

Naturalizou-se 0 modo de fazer e pensar a politica em Alagoas. Assim, nesse
cenario, onde ha poucos que mandam e muitosque obedecem, a educagdo no estado

alagoano parece continuar afirmando premissas coloniais. Nesse caminhar, cuja historia

* Como aprofundamentodessa questdo, sugerimos a leitura da dissertacdo de Mestrado do fil6sofo
intitulada “O ensino da filosofia no limiar da contemporaneidade: o que faz o fildsofo quando seu oficio ¢
ser professor de filosofia?”

* Como sugestéio de leitura acerca dessa expressdo tio cara aos pesquisadores que estudam os “novos
feudos” do séc. XXI no Brasil, o livro do socidlogo Victor Nunes Leal, que tem sua 7* edi¢do publicada
pela Companhia das Letras, intitulado “Coronelismo, exanda e voto: o municpio e 0 regime
representativo no Brasil.”
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dos resquicios coloniais parecem nao ter saido do modo de vida da maioria dos
alagoanos, o coronelismo (e, consequentemente, a concentracdo de renda) parece ser
apenasuma das raizesque originou problemas educacionais que preocupam
pesquisadores desse estado.

A baixa qualidade no ensino, os elevados indices de exclusdo social e
educacional revelam a falta de acesso e de permanéncia na escola, bem como a
dificuldade de apropriacdo dos saberes ministrados pelos professores. Essa realidade
tem fomentado, nas Ultimas décadas, algumas politicas educacionais no sentido de
tentar democratizar e garantir uma educacdo basica publica com qualidade para todos.
Sobre os indices da educacdo que se apresentam de maneira negativa, vejamos o que diz
uma pesquisadora que investigou quais as consequéncias da politica dos nove anos do

Governo Federal no municipio de Delmiro Gouveia/AL:

Historicamente, o estado de Alagoas apresenta os piores indices nacionais
relacionados a educacdo, sendo ha décadas, campedo em analfabetismo,
reprovacdo, evasdo escolar, distor¢do idadesérie e baixa qualidade de ensino.
Este historico se estende a maioria dos municipios alagoanos. Assim sendo, o
estado carece de politicas educacionais que promovam o desenvolvimento de
acOes concretas, para erradicar ou minimizar o insucesso escolar, pois sabe-se
que, em seu rastro, vém os flagelos sociais de desemprego, aumento da
prostituicdo, mortalidade infantil e marginalizacdo social. (ROCHA, p. 2, s/a)

A pesquisadora alerta para as consequéncias sociais no que diz respeito a falta de
politicas puablicas no estado de Alagoas que, de algum modo, provogque mudangas
visiveis a vida de criancas que, diante da qualidade de ensino atual disponibilizada pelo
estado, terdo um futuro duvidoso. Todavia, a vida das criancas e adolescentes alagoanos
correm sérios riscos. A historia das criancas e adolescentes no Brasil demonstra como o
Estado interveiona dura vida desses sujeito de rua que, por varios motivos, foram
langados a propria sorte,e tratados como delinquentes e marginais. Realidade esta ndo
muito diferente das criancas e adolescentes que vivem em ruas alagoanas. Analisando
brevemente a vida de criancas fora da escola, podemos pensar que um dos grandes
problemas em pedir socorro ao Estado e tentar reeducar o que esta fora do compasso é

tdo violento quanto deixar que as criancas e adolescentes continuem vivendo nas ruas’.

> Pelo proprio espaco que este trabalho nos possibilita, nossa intensio ndo é fazer um estudo
histéricoantropolégico da histéria da educagdo de Alagoas e das criangas que vivem a propria sorte
jogada as ruas. Nossa intensdo € provocar modos de pensar e, a partir das experiéncias numa escola desse
municipio, pensar o que pode a Filosofia experimental em escolas publicas de Maceio.
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Com a criacédo do Caodigo de Menores (decreto n® 17.343/A, de 12 de outubro de
1927), o estado brasileiro, como forma de reeducar criancas e adolescentes considerados
perigosos e que viviam nas ruas, criou orfanatos para que eles pudessem ser reeducados
com a finalidade de mostrar aos Estados vizinhos que o Estado brasileiro era provedor
de direitos sociais para as criancas e adolescentes abandonados por suas familias. Mas,
vejam,

A prisdo e os internatos, em nome da educacgdo para 0 mundo ou da correcao
de comportamentos, apresentavam-se desempenhando um papel singular.
Existem ao mesmo tempo como imagem disciplinar da sociedade — nelas o0s
supostos desajustados deverdo ser enquadrados — e imagem da sociedade
transformada em ameaca — o lugar para onde ninguém pretende ir. Por isso
mesmo s&o incapazes de equacionar solucdes para o retorno dos encarcerados
sem deixa-los estigmatizados ou tampouco poupar suas familias da economia
do crime, pois mais cedo ou mais tarde elas acabam participando da
ilegalidade que se instala desde as prisdes. (PASSETI, 2013, p. 355)

As prisdes modernas resolviam os problemas econdémicos e sociais colocando as
criancas e adolescentes perigosos em condi¢des sub-humanas com o argumento de lhes
reeducar, suprindo, desse modo, a auséncia daquilo que seria o papel da familia fazer. A
sociedade brasileira, portanto, educava esses sujeitos em um lugar onde nenhum ser
humano gostaria de estar. Nesse lugar, os estigmatizados que foram tratados com a
forma de acolhimento do Estado aprendem muito cedo as artimanhas de como continuar
sobrevivendo nas ruas, mas agora cometendo “pequenos crimes” sem serem pegos
novamente®.

Com o objetivo de combater o individuo perigoso, educar pelo medo acabou
sendo a forma que o Estado adotou ao escolher politicas de internamento. Assim, “cria
impessoalidade para a crianca e 0 jovem vestindo-os uniformemente e estabelece rigidas
rotinas de atividades, higiene, alimentagdo, vestuario, oficio, lazer e repouso.”
(PASSETI, 2013, p. 356). Essas politicas de intervencdo, adotadas pelo Estado
brasileiro, no séc. XIX, implantaram o mundo dos prisioneiros, corrigindo e
deformando criangas abandonadas por suas familias pelos motivos mais diversos. Nesse
contexto no qual o Estado resolve intervir, de modo que o interesse econdmico e a

comercializacdo de uma imagem ‘“saudavel” da sociedade brasileira para paises

® Como forma elucidativa, sugerimos a leitura do filme produzido no Brasil “O contador de Historias”,
que narra a vida de uma crianga levada por sua méaepara viver num internato com a ideia de “ser doto”.
Imagem vendida pelo Estado e comprada por familias humildes que sem nenhuma condigdo econdmica,
confiavam seus filhos aos cuidados desses lugares.
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estrangeiros torna-se o objetivo dessas intervencgdes, as politicas educacionais das quais
muitos pesquisadores reclamam e buscam, podem ser,no minimo,perigosas e
desastrosas para as criangas.

N&o estamos defendendo que os educadores ndo devem buscar politicas
educacionais que garantam, como na prépria LDB/96 que o Estado brasileiro
promulga,condi¢des de permanéncia de criangas e adolescente na escola. Mas que, ao
exigirmos politicas educacionais efetivas, tenhamos em mente 0s reais objetos
econdmicos do pais. No sentido de apresentarmos sobre quais diretrizes a educagdo
brasileira esta amparada, vejamos o0 que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional brasileira (LDB/96) traz na Sec¢éo Il1, onde trata Do Ensino Fundamental:

Art. 40 O dever do Estado com educacdo escolar publica serd efetivado
mediante a garantia de:l — ensino fundamental, obrigatério e gratuito,
inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria; 211 —
universalizagcdo do ensino médio gratuito; Il — atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino; V — acesso aos niveis mais
elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade
de cada um; VIII — atendimento ao educando, no ensino fundamental publico,
por meio de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentacdo e assisténcia a sadde; IX — padrdes minimos de
qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade minimas, por
aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de
ensinoaprendizagem; X — vaga na escola publica de educacdo infantil ou de
ensino fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crianc¢a a partir do
dia em que completar quatro anos de idade.Art. 50 O acesso ao ensino
fundamental é direito publico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de
cidaddos, associa¢do comunitaria, organizacao sindical, entidade de classe ou
outra legalmente constituida, €, ainda, 0 Ministério Publico, acionar o poder
pUblico para exigi-lo.8 10 Compete aos estados e aos municipios, em regime
decolaboracéo, e com a assisténcia da Unido: | — recensear a populacdo em
idade escolar para o ensino fundamental, e 0s jovens e adultos que a ele ndo
tiveram acesso; Il — zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a
escola. § 40 Comprovada a negligéncia da autoridade competente para
garantir o oferecimento do ensino obrigat6rio, podera ela ser imputada por
crime de responsabilidade. (BRASIL, 2010, p. 9 — 11)

A necessidade de apresentar toda a Secdo que trata do ensino fundamental no
Brasil é exatamente para que ndo fiquem ddvidas quanto a obrigatoriedade da Lei que
garante 0 acesso e a permanéncia de criangas e adolescentes na educacdo fundamental.
Além de mostrar de quem é a responsabilidade legal para sua efetivagdo, bem como a
responsabilidade para penalizarseu descumprimento quanto ao acesso e a permanéncia

desses cidad&os, ja que Ihe é direito como todas as condi¢des humanas.
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Breve diagnostico sobre o Ensino Fundamental no Municipio de Maceid/AL.

Quando se vive cotidianamente a rotina de escolas publicas de educacdo
fundamental no municipio de Maceid/AL, seja atuando na direcdo escolar,
coordenacdoou como docente, fica evidenteo quanto os direitos prescritos nas leis
educacionais do Estado brasileiro sdo negligenciados. Uma das constatacGes inegaveis a
negacao dessa lei apresenta-se na auséncia das condi¢cbes minimas de permanéncia que
as escolas disponibilizam para que as criancas e os adolescentes tenham condicdes
minimas,fisicas e subjetivas, para permanecer nas escolas.

Na Constituicdo Federal (CF/88) de 1988, no Art. 214, no que se refere a
educagdo e que trata de “I — erradicacdo do analfabetismo; Il — universalizacdo do
atendimento escolar; 1l — melhoria da qualidade do ensino” (BRASIL, 2012, p.123),
parece que 0 ensino nesse municipio ndo esta respeitando as delibragcdes nacionais.

Nota-se que, apesar de o Governo Federal, nos ltimos doze anos, ter implantado
varios programas e projetos que visam a erradicacdo do analfabetismo no Brasil,
Alagoas, o estado com o maior indice, parece nao atender as estimativas. O que ocorre
com esses programas? Sera que nao atendem as especificidades do lugar? Serad que ha

negligéncia do governo local? Vejamos:

O desafio atual do ensino fundamental ndo se situa mais em termos de acesso
a escola e sim na oferta de um ensino que atenda a padrGes minimos de
qualidade. Dessa forma, o principal objetivo da educacdo passa a ser a
promocdo da permanéncia e da aprendizagem dos alunos, ou seja,
assegurarlhes as condicGes de sucesso escolar. (PAZ, p. 10, s/a).

Mas, quais condig¢des sdo essas? Se pensarmos em muitas escolas maceioenses,
0s estudantes passam meses, as vezes um ano letivo inteiro, sem estudar, pois as escolas
estdo passando por reformas; professores deliberam greve por falta de pagamento de
salario; sem contar com a prefeitura, que contrata professores monitores cujos contratos
sdo temporarios, uma vez que o quadro de professores efetivos ndo atende a demanda de
alunos e a carga horaria exigida.

Nesse cenario, como 0 governo podera assegurar a permanéncia desses sujeitos
na escola? Sem a tentiva de detectar quem s&o 0s herois e 0s mocinhos, nota-se que a

falta de gerenciamento impossibilita as minimas condigdes de permanéncia nas escolas

110



520 er_a;/
Docentes g ISSN 2525-4227. V. 03, n. 01, setembro de 2017

am Aciog

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/

maceioenses, pois 0s problemas surgem com o0 acesso a escola e as condicdes de
permanéncia, bem como a garantia da merenda escolar, salas de aulas com quadro,
cadeiras, giz a até banheiro. Alids, nem os professores tém a garantia dos seus direitos
trabalhistas respeitados.

Se a preocupacdo do governo € com o0 numero de alunos matriculados,
conferindo a educacgdo aqui apresentada, o status de provedora da ordem social parece-
nos muito perigoso, pois o0s saberes dos quais a escola dispde é medida pelos nUmeros
que se revelam e quantificam a qualidade do ensino e ndo as experiéncias de
pensamento que estdo sendo provocadas. Neste sentido, se o problema educacional
brasileiro é de permancéncia e ndo de acesso, o que fazer quando quando ha o acesso,

mas ndo deseja estar?

A experiéncia da Filosofia com criangas numa escola privada no municipio de

Maceid: alguns caminhos

Quando uma disciplina, peculiar como a Filosofia, entra em cena num contexto
onde ora é interpretada como indtil, ora serve para “distrair” 0s alunos, ela passa a ser
entendida como trivial no contexto das atividades pedagdgicas’. Todavia, essa
“bobagem” pode ser uma solucao “didatica” quando ndo se sabe mais o que fazer com o
“tempo livre” na escola.

Em contraposicdo a essa ideia sobre a presenca da Filosofia na escola,
consideramos ser demasiado perigoso quando esta disciplina € inserida num contexto
onde a educacgdo passa a ser apenas a efetivacdo de uma obrigatoriedade legal ou um
“faz de conta”, uma vez que ¢ uma disciplina que pode dispdr de ferramentas
riquissimas para a construcdo dos saberes e de uma relacdo respeitosa entre alunos e
professores. Defender claramente a presenca da Filosofia no Ensino Fundamental
brasileiro pode parecer ainda mais um lamento ou mesmo um discurso repetitivo onde
mais filosofos com suas “ladainhas” e “bla, bla, bla” reclamam, ou melhor, exigem que
a complexa realidade educacional brasileira trate da presenca da filosofia no curriculo

nacional brasileiro com um pouco mais de cuidado.

7 Sentimento também expresso pela disciplina de Artes.
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A palavra respeito, no sentido moral, ndo entraria aqui, pois ndo € o0 que a
filosofia parece reclamar. Ela exige problematizagdes acerca dos posicionamentos que
defendemos ou ndo. Ou seja, deseja que se possa ir até as raizes dos problemas de modo
que o defensor e/ou o acusador justifigue(m)o modo como ela vem sendo tratada nas
ultimas décadas por alguns teoricos das universidades brasileiras, bem como professores
da educacdo bésica. Assim, nossa intensdo, neste artigo, nao € resgatar os motivos pelos
quais a filosofia tem sido estigmatizada academicamente e socialmente. Mas possibilitar
espacos de reflexdo que compreenda a Filosofia como um lugar incomum e, portanto,
pode retirar dos sujeitos a seguranca da verdade sobre tudo o que foi e ainda é pensado e
feito no interior das escolas.

Sobre criagbes manuais que muitas pesquisas acabam criando com seus
posicionamentos denunciativos acerca do melhor modo educacional, no artigo
intitulado: Ensino de filosofia para nao-filésofos: filosofia de oficio ou oficio de

professor: os limites do filosofar sugere que,

Trazendo esta discussdo para o dmbito das relagbes entre a filosofia e a
educacdo, a busca por verdades educacionais e por modelos que pudessem
assegurar o verdadeiro ensino fez com que se criassem, nas pesquisas
educacionais, indmeros manuais para servir de modelo aqueles que se
propusessem a pensar a educacdo, tendo como pardmetro os resultados
esperados pela sociedade cientifico-filosofica de modo geral, e os critérios
ortodoxos aos quais as pesquisas sdo submetidas. (GELANO, 2007, p. 238).

Pensado sobre o que o autor sugere, os modos como nos deixamos ser afetados,
revelam a densidade e a complexidade sobre o que cada sujeito compreende sobre
educacdo escolar. Nesse contexto, a vida docente pode revelar muitas surpresas e
possibilitar, como diz Kohan, “experiéncias do pensamento”.

Sabendo dos limites de um artigo procuramos ser 0 mais suscinto possivel, mas
sem deixar de apresentar um pouco como algumas atividades com as criancas eram
realizadas. Vejamos o modo como eu cheguei nessa escola e como o ensino de Filosofia
com as criancas foram sendo experimentados ao longo de quatro anos.

A presenga da disciplina Filosofia nessa escola se fazia presente por que ela
adotava um material didatico que continhaessa disciplina do 2° ao 9° ano. Assim, além
de todas as disciplinas obrigatérias (Lingua Portuguesa, Matematica, Lingua Inglesa

(que poderia ser a Lingua Espanhola), Historia, Geografia, Ciéncias, Artes e Educacao
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Fisica) os alunos também eram contemplados, na grade curricular desta escola, com a
disciplina Filosofia. Todavia, diferente das outras que tinha mais de 60 minutosde aula
(com excecdo de Artes, que tinha a mesma carga horéaria que a Filosofia) por semana,
Filosofia tinha apenas uma. Filosofia era colocada no dia da disciplina de Artes que,
muitas vezes, era confundida pelas Pedagogas como uma disciplina “ladica”colocando
as criancgas para pintar e desenhar.

A presenca da Filosofia me deixou curiosa, pois até entdo ndo havia ouvido ou
lido coisa algumas sobre crianca estudar Filosofia. Sabia da obrigatoriedade para o
Ensino Médio,no qual ja havia trabalhado. Quando analisando o material adotado pela
escola, percebi um diferencial. A disciplina de Filosofia era trabalhada de forma que
integrava as outras disciplinas. Desse modo, as questdes que a filosofia apresentava
como Etica, Cidadania, Amizade eram vistas no restante das disciplinas. Lecionei nesta
escola durante quatro anos. Estes anos mudaram a minha relacdo com a filosofia, com
0s sujeitos do conhecimento, com o préprio saber.

As experiéncias que aquelas criancas faziam acontecer ressoam em mim até hoje
e tem sido, portanto, o motivo pelo qual minha dissertacdo de Mestrado no
PPGE/UFAL e outros escritos como esse vem ganhando sentidos. A intensidade das
experiéncias e 0 modo como fui lancada no jogo do aprender e ndo apenas de ensinar

com aquelas criangas que provocaram grandes travessias. Pois,

Aprender é traduzir. Traduzir é inventar. Inventar é inventar-se. Inventar-se é
escuta 0 que ndo se escuta, pensar 0 que ndo se pensar, viver o que ndo se
vive. [...] A infincia pensa um pensamento que ndo se pensa. Dar espago a
essa lingua, aprender essa palavra, antender esse pensamento pode ser uma
oportunidade ndo apenas de dar um espago digno, primordial e apaixonado a
essa palavra infantil, mas também de educar a n6és mesmos, a oportunidade
de deixar de situar sempre 0s outros em outra terra, no des-terro, no
estrangeiro, e poder alguma vez sair, pelo menos um pouquinho, de nossa
patria, de nosso comodo lugar. (KOHAN, p. 131, 2007)

Deixei-me levar pelos incbmodos que essa experiéncia nova me presenteava. E
me dispus a experimentar, como professora, 0 acontecimento do aprender e ndo somente
ensinar. Assim, essa travessia colocou-me muitas provas. Provas cheias de riscos onde
nem mesmoas metodologias pedagdgicas da escola e a cobranga dos pais dos alunos ja
determinadas ndo pareciam tdo perigosas quanto a afirmacdo daqueles olhos e daquelas

metaforas que eu escutava e lia cotidianamente nas falas, desenhos e escritos das
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criancas. Elas, impulsivamente, colocavam um espelho diante de mim, forcando-me
afirmar uma realidade sem ideais, numa imagem turva de mim mesma e num jogo
enigmatico.

Essas provocacbes cotidianas me fizerem repensar e questionar: o que €
conhecimento? O que pode o sujeito do conhecimento?O que pode o corpo?0O que pode
a linguagem infantil? Qual o sentido de ensinar?Qual o papel da escola?E da filosofia,
qual serd?0O que e como aprendi com a Filosofia universitaria?Qual o sentido de ser
professora de Filosofia e dar aula a criangas? E possivel outro modo de fazer que ndo a
académica?

Coloquei-me entdo como uma nota musical ainda em processo de composicéo.
Ainda inacabada. Ainda por fazer, por reinventar outros sons. Outras notas. Mas que,
ainda assim, indefinidas, permitiam um comec¢o para uma danca, alguns passos ainda
timidos, mas um movimento.

A passagem da filosofia académica para o ensino com criangas, colocou-me
dentro de um processo permeado por acasos. Questionava-me, portanto, se era possivel
ensinar as criancas a pensarem. Vejam so! Qudo boba eu era! Assim, sem perceber, elas
me ensinaram que ja sabiam. Quem nao sabia era eu. Filésofa académica. Compreendi,
portanto, que se arriscar a vida do ensino com criancas necessitava repensar 0s métodos
fechados que me serviam de base, uma vez que, quando se trata de pensar com as
criangas, os métodos filosoficos ndo as satisfaziam. As criangas provocavam outros
modos de fazer. Em consequéncia disso, as atividades eram sempre uma novidade.

No primeiro dia de aula de Filosofia, por exemplo, com a turma do 2° ano, eu
pensava sobre como eu poderia fazer com que este momento acontecesse de maneira
natural, leve e a0 mesmo tempo intensa. Um acontecimento em que eles jamais
esquecessem. Foi entdo que pensei que a curiosidade seria a ferramenta que me ajudaria
para o resultado que eu esperava: tornar a primeira aula de Filosofia da vida deles
inesquecivel. Foi entdo que resolvi chegar na sala de aula com uma mala. A mala era
vermelha. Tinha vérias interrogacdes coloridas nela. E eu, nunca havia chegado na
escola com uma mala.

Lembrando que quando chegamos ou saimos com uma mala, as pessoas sentem
curiosidade. Querem saber o que ha dentro dela. Ficam imaginando o que pode estar

dentro. E, ao chegar com essa mala, as carinhas de espanto me fizerem saborear a
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intensidade de como seria aquela aula. Maria Clara perguntou “Tia, vocé vai viajar?” Eu
respondi com um sorriso natural e manso: “Vou, Maria Clara.” Ela perguntou mais uma
vez: “Pra onde, tia?”. Eu mais uma vez respondi: “Ja, ja eu te conto. Deixa 0s colegas
chegarem. Certo?” Ela silenciou e comecou a cochichar com a colega proxima a ela.
Quando o restante da turma ia chegando, mais espanto, curiosidades e perguntas sobre o
que “a tia” tinha naquela mala vermelha e cheia de sinais de interrogagGes coladas.

Muito bem, o que eu esperava havia acontecido: eu queria despertar a
curiosidade deles, de modo que eles pudessem naturalmente ir fazendo as perguntas sem
se preocuparem com respostas corretas ou ndo. Fizemos um circulo e as perguntas eram
muitas. No final, a grande descoberta sobre o que tinha na mala vermelha da “tia Carla”.
E o grande final foi revelado. Tinha uma corda, um livro, uma bola.

Essa atividade é apenas uma simples descri¢do sobre o primeiro dia de uma aula
de Filosofia com a turma do 2° ano em 2013. Com o 5° ano, a metodologia foi um
pouco diferente. Mas o inicio 0 mesmo: a curiosidade. A logica do acontecimento. Do
espanto. Penso que seja essa a “metodologia” ou a “féormula” para um inicio de
Filosofia com as criangas. Pois bem, com o0 5° ano uma grande interrogagéo foi colocada
na entrada da sala de aula deles. Eu, como todo comeco de ano letivo, estava na porta da
sala para recepciona-los. Havia ndo uma “regra”, mas uma brincadeira que “a tia Carla”
havia feito para que o aluno do 5° ano pudesse entrar na sala. E qual brincadeira era
essa? Precisavam segurar uma interrogacdo na mao e fazer uma pergunta. Qualquer
uma. Um se espantou com essa brincadeira logo no comego e disse: “Eita, que a tia ja
comeca inventando coisas!” Eu com um largo sorriso disse: “Sim. Teremos muito
trabalho esse ano. Vejam sé o tamanho da nossa interrogagdo?” Na interrogacao estava
escrita a frase: “Quem ¢ voc€?”. As perguntas que os alunos podiam fazer ndo eram
determinadas. Poderia ser qualquer uma. Perguntar o nome da nova professora.
Perguntar sobre a rotina da escola. Sobre quantos colegas eles teriam. Qual o horéario
que voltariam para casa. No final do dia, sairam todos com os rostos pintados com um
sinal de interrogacédo e pensarem sobre 0 que aconteceria no outro dia.

Né&o foi facil fazer algo diferente na escola. Especialmente quando a Pedagogia,
com seus proprios métodos intrinsecos para ensinar, esquecem de que aprender com as
criangas pode ser o “método” mais interessante quando se pretende tornar 0s saberes

vivos na vida das criancas. Desse modo, havia muitas desconfiancas pela falta de
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maturidade e “experiéncia” da nova professora que comegou a direcionar atengao
especial a uma disciplina adormecida na escola. Pois, as mais “bem trabalhadas” eram
Matemética e Lingua Portuguesa. Disciplinas as quais os alunos iriam precisar no
futuro.

Mas como aprender essas disciplinas sem pensar sobre elas? Sem senti-las? Mas,
para meu espanto, as criangas mostraram aos adultos da escola o que nem eu mesma
ainda sabia: que as verdades consolidadas sobre o ideal de aluno, professor e escola

estavam ainda por fazer. E que,

Como se s6 pela afirmagdo do eterno retorno fosse possivel “chegar a ser o
que se €”. Porém, uma firmagdo que ndo ¢ em absoluto, a compreensdo de
uma doutrina, que ndo tem nada a ver com o saber, sendo que deve ser feita,
como Zaratustra, com todo o corpo ¢ toda a alma, com tudo “o que se ¢é”.
Essa conversdo ndo se resolve com tagarelices, nem predicacdo, nem em
doutrina, mas em siléncio ou em cantico. (LAROSSA, 2009, p. 61)

Na filosofia do Zaratustra, ndo ha método estabelecido capaz de medir a vida
humana. A “logica” dos acontecimentos, ainda estdo por se reinventar. Por isso, os
métodos que eu adotava para as aulas com as criancas ndo eram em absoluto
doutrinérios, posto que havia a compreensdo de que pensar e deixar pensar era permitir
que o meio pelo qual a criatividade era possivel apresentava-se no e pelo corpo, com
todo o desejo que as atividades fossem capazes de provocar e 0s corpos sentirem. E
neste sentido que consideramos ser possivel realizar algumas aproximacfes com o
Zaratustra nietzschiano. Pois foi durante essas experiéncias de ensino com as criancas,
relatadas anteriormente, que me fizeram perceber que os pressupostos filosoficos e
educacionais poderiam ser transvalorados pela afirmacdo das criancas.

Sobre pensar a Filosofia, tendo como métodoa (des)ordem dos
experimentos,supde ousar, pensar modos ainda nao pensados sobre questfes proprias da
Filosofia e da propria existéncia das criancas. E como nascer de novo ou, como propde
a Filosofia de Nietzsche, dinamitar conceitos, vidas que foram congeladas pela ordem
cronoldgica da historia. Transvalorar a ordem dos valores que consideram possiveis
medir a vida. Inverter a ordem é afirmar-se.

Dizer Sim a ordem do acontecimento e das experiéncias. E nesse sentido que

consideramos ser possivel atravessarmos entre uma Filosofia experimental e as
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infancias das criancas na escola publica. Talvez até hoje aquelas Pedagogas ainda nédo
entendam quéo rico pode ser o encontro da Filosofia com as criangas na escola.

As experiéncias com o Ensino de Filosofia nessa escola privada, a qual me
possibilitou acontecimentos que alteraram o modo de problematizar os saberes,
possibilitaram-me pensar sobre o Ensino de Filosofia nas escolas publicas. E, a0 mesmo
tempo, como poderia ser possivel a presenca da Filosofia no nivel Fundamental em um
municipio onde nem mesmo a garantia minima da permanéncia na escola publica era
assegurada pelo governo. Onde o direito a educacgéo é roubado.

Desse modo, ha muitas questdes que funilam e perpassam o objetivo deste
trabalho. Mas é pensando nesse grito que ecoa desde o Brasil colonial, nessas terras
alagoanas sob os nossos ouvidos que nos provocam, trazer experiéncias que desejam
povoar em todos 0s espacos. Mesmo que haja apenas uma centelha de luz ainda acesa.
Abrir reflexdes para pensar o que muitas escolas em Macei6/AL tém vivido é ousar
fazer pensar e possibilitar fazeres que provoquem experiéncias capazes de tirar do lugar
paredes rachadas e marcadas pelas experiéncias mais violentas e castradoras que muitas

infancias tém vivido em terras de marechais.

Consideracoes

As travessias entre a Filosofia e a Crianga-estudante colocam a Escola como um
lugar de expriéncias de pensamentos. Esse trabalho, ao colocar a crianga como sujeito
de linguagem e, portanto, histérico, apresenta-se, desse modo, como criador de
acontecimentos filoséficos dentro da escola.

Pensar nesta perspectiva é um primeiro ensaio para propdr formas em que 0s
saberes infantis também possam ser vividos filosoficamente dentro das escolas publicas
de Macei6. Assim, possibilitar um outro estrangeiro, como a Filosofia, dentro das
escolas publicas de Macei06 é torna-la um ambiente democratico. Nesse jogo, a crianca €
0 sujeito que coloca a Filosofia e a Escola para brincar juntos, assumindo lugares
territérios de pensamentos diferentes, criando horizontes.

Nesse sentido, possilitar reflexdes acerca de lugares que parecem estrangeiros,
como o municipio aqui pensado, pode suscitar varias outras reflexdes e projetos acerca

de seu ensino, bem como a presenca da Filosofia em suas escolas publicas.
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Para o cenario educacional no Brasil hoje que, por sua vez, tem delineado a
maneira como a educacdo basica brasileira serd materializada nos péximos 20 anos, 0
municipio de Macei6 tem a chance de construir outra historia para a educacdo nesse
territério ao assumir-se como protagonista de formas de pensamento mais democraticas
e humanas em seus espagos.

Diante das experiéncias docentes numa escola privada no municipio de Maceio,
foi possivel pensar sobre como experiéncias outras com criangas podem provocar
acontecimentos afirmativos em outras escolas, com outras criangas e outros professores.

Experimentar, portanto, sugere encontros criadores de acontecimentos que
possibilitem ressignificar a educacdo com criancas, partindo do que ndo se sabe ou do
que ainda se sabe pouco. Assim, entendemos que pretender ensinar parece um
pressuposto tolo para os que desejam criar acontecimentos educacionais fora de uma
I6gica pedagdgica fechada em si mesma. Desse modo, procuramos apresentar, a partir
dos experimentos com o Ensino de Filosofia outra maneira de habitar a escola.

Talvez, em meio as rachaduras que existam em muitas escolas publicas de
Macei6, a experiéncia da demolicdo venha possibilitar algumas rupturas positivas
acerca das naturalizacdes engendradas pelo IDEB, as midias, 0 governo e 0s proprios
educadores do lugar. Ousar experimentar, nos parece um risco necessario para pensar a

educacdo com criangas no municipio de Maceio.
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