Ano 1,v. 1, n°1, novembro de 2015

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/

A CONTRIBUICAO DA PSICOPEDAGOGIA NA ABORDAGEM DA VARIACAO
LINGUISTICA

Auda Valéria do Nascimento FERREIRA?
Regina Lucia BUARQUE?

Resumo

Este trabalho apresenta uma proposta de abordagem das variedades linguisticas
fundamentada na pedagogia culturalmente sensivel proveniente das pesquisas da
Sociolinguistica Educacional, da Psicolinguistica e da Psicopedagogia voltados para
0 processo de ensino-aprendizagem nas escolas. Este possui seu cerne em Bortoni-
Ricardo (2005), Franchi (2002), Soares (2002), Oliveira (2006), entre outros. Por
meio de pesquisa do tipo experimental, 23 alunos do 42 ano do ensino fundamental
participaram de interacdes em sala de aula, enquanto desenvolviam atividades de
leitura e escrita, por meio de textos previamente selecionados. Os resultados
revelam a melhoria da aprendizagem das criancas ao compreenderem a diferenca
entre as variedades linguisticas e a adequacao de sua linguagem nos contextos
formais e informais.
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Introducéo

Este trabalho apresenta abordagens do fendmeno da variacdo linguistica a
serem orientadas pelo psicopedagogo diante da indiferenca por parte de alguns
professores acerca dos pressupostos da sociolinguistica e de sua possivel
implicacdo no fracasso escolar, caso as criangas ndo sejam ratificadas em seu modo
de fala, para, paulatinamente, desenvolverem o conhecimento linguistico prestigiado

pela sociedade.
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Inicialmente, discorremos sobre o0s pressupostos da Psicopedagogia
Institucional com foco na compreenséo da aprendizagem e na relagcdo que o aluno
estabelece com esta, além de apontar possibilidades de intervencdo a partir da
participacdo dos diversos segmentos da comunidade escolar. Particularmente, na
abordagem da variagcdo linguistica, a Psicopedagogia propde o respeito pelas
variedades linguisticas estereotipadas, as quais, em maior ocorréncia, sdo usadas
pelos alunos provenientes das classes desfavorecidas. Assim, é imprescindivel a
abordagem culturalmente sensivel, como se constata também em Oliveira (2006).

Em seguida, primamos pela concepcao de lingua heterogénea, a qual varia
segundo o status social, o grau de instrucdo, o sexo, o lugar de origem e a profisséo,
gue é discutida, entre outros autores, por Bortoni-Ricardo (2005) e Soares (2002), ao
enfatizar o grande desafio da escola: abordar as questdes de variacdo linguistica
numa perspectiva ndo dicotdmica entre o “certo” e o “errado” diante dos seus
diversos usos.

Enfim, analisamos o corpus a partir das primeiras interagbes entre alunos do
4° ano do ensino fundamental de uma escola publica de regido rural e a professora
em sala de aula, ao tempo em que apresentamos uma estratégia de abordagem da
variacdo linguistica na perspectiva da pedagogia culturalmente sensivel planejada
previamente segundo pressupostos psicopedagdgicos e sociolinguisticos, em parte,
experimentados semelhantemente por Franchi (2002). Consideramos, ainda, tais
abordagens como norteadoras do processo de ensino-aprendizagem da lingua em
todos os niveis e modalidades do ensino e da educacéo basica.

Objeto de estudo da psicopedagogia

Ao contrario do que muitos predizem o objeto da Psicopedagogia ndo € a
dificuldade de aprendizagem, mas sim, o processo de aprendizagem. Mas, como
este € um objeto multifacetado, ha uma busca continua de aprofundamento em
teorias que deem conta do ser humano em constante movimento, imerso em um

universo de possibilidades de aprendizagens.
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Segundo Weiss (2012, p. 103), “a psicopedagogia busca a melhoria das
relagcbes com a aprendizagem, assim como a melhor qualidade na construgdo da
prépria aprendizagem de alunos e educadores”.

E interessante o didlogo que este autor consolida com outros como
Rubinstein (1992, p. 103), ao dizer que:

[...] num primeiro momento a Psicopedagogia esteve voltada para a busca e
o desenvolvimento de metodologias que melhor atendessem aos portadores
de dificuldades, tendo como objetivo fazer a reeducacéo ou a remediagéo e
desta forma promover o desaparecimento do sintoma. E, ainda, a partir do
momento em que o foco de atengcdo passa a ser a compreensdo do
processo de aprendizagem e a relacdo que o aprendiz estabelece com a
mesma [com esta], o objeto da psicopedagogia passa a ser mais
abrangente: a metodologia € apenas um aspecto no processo terapéutico, e
o principal objetivo é a investigacdo de etiologia da dificuldade de
aprendizagem, bem como a compreensdo do processamento da
aprendizagem, considerando todas as variaveis que intervém neste
processo.

As declaracdes dos dois autores citados acima acerca do objeto da
Psicopedagogia conduz-nos a compreensdo de que o importante € o estudo da
aprendizagem humana; mas ndo ha um unico caminho para esse fim.

De acordo com Freire (2004), somos seres da inquietude, logo, o individuo
precisa estar sempre em busca de inovagdes e melhorias em prol da sua pratica e
seu comportamento. No campo institucional, o psicopedagogo atua de maneira
inovadora e diferenciada na prevencdo dos insucessos interpessoais, de
aprendizagem, e para um ambiente harmonioso, visando a melhoria e o sucesso da
qualidade das relagbes humanas.

Um dos maiores problemas apresentados na comunidade escolar se refere a
questdo da aprendizagem humana. Estamos, portanto, nos referindo aos aspectos
que condizem ao fracasso escolar, as dificuldades de aprendizagem, aos disturbios
de aprendizagem e de comportamento.

Segundo Weiss (2012), o fracasso escolar pode ser analisado e estudado nas
seguintes perspectivas: da sociedade, da escola e do aluno. Na primeira, o aluno da
rede publica ndo tem o mesmo crescimento cultural, nem uma rapida construcao

cognitiva nem desenvolvimento da linguagem para sua inser¢cdo no meio letrado,
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assim como falta boas condigdes socioeconémicas. Na segunda perspectiva, analisa
a falta de preparo dos professores, a ma qualidade do ensino, as escolas
desestruturadas e desqualificadas pela sociedade, provocando assim, um
desestimulo na busca de conhecimento. A terceira, do fracasso escolar, diz respeito
ao aluno, as suas condi¢des internas em querer aprender, pois, sua histéria pessoal
e familiar, na visdo da escola, estaria contribuindo na maioria dos casos, para seu

baixo desempenho escolar.

Possibilidades de intervengao do psicopedagogo na escola

Para o trabalho interventivo na escola, o psicopedagogo deve considerar o
meio socioecondémico e cultural em que os alunos estao inseridos. Considerar se a
escola esta numa localizacdo rural ou urbana também ¢é importante. As condicdes
dos alunos de escolas urbanas sao privilegiadas em relagdo as condigdes de alunos
de escolas rurais. Nesse caso, € preciso observar quais as especificidades de cada
cultura e escolher os instrumentos necessarios a uma agao psicopedagogica dentro
da escola.

Seguem algumas atividades que podem ser desenvolvidas pelo
psicopedagogo esteja este atuando como professor, coordenador pedagdgico ou
mesmo na propria funcdo: realizacdo de uma pesquisa qualitativa referente as
dificuldades diarias dos profissionais envolvidos, por meio de entrevistas ou caixas
de criticas e sugestdes, espalhadas em locais estratégicos da escola; coleta de
dados e inclusdo deste em pauta de reunides, buscando auxiliar da melhor maneira
possivel nas solu¢cdes para os problemas e dificuldades de aprendizagem dos
alunos; realizacdo de dinamicas, palestras e seminarios que trabalhem a
autoconfianca, motivacédo, a valorizacdo do sujeito/aluno e do sujeito/profissional,
como também a prevencdo de problemas de natureza ética e sociocultural;
promocao de encontros motivacionais, extraclasse, com finalidades diversas, como,
por exemplo, de descontracao, integracdo, debates ou trocas de experiéncias.

Essas sdo metodologias de intervencado a serem desenvolvidas em quaisquer

situagcdes do contexto educacional. Além dessas, podemos elencar outras mais
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especificas em que o psicopedagogo atuara junto ao professor e/ou coordenador
pedagdgico e pais, como: diminuir o fracasso escolar; organizar o curriculo; planejar
com enfoque psicopedagogico; ofertar oportunidades variadas de avaliacéo; propor
reflexdo-acdo no conselho de classe; elaborar projetos; reforcar acdes de afetividade
e aprendizagem; sugerir como 0s pais devem agir para conduzir os estudos dos
filhos; construir a ética na escola com a participacdo de todos 0s seus sujeitos,

colaborando, assim com a disciplina.

Intervengao em dificuldades de leitura e escrita

Os Psicopedagogos podem, entre outras atividades, orientar os professores a
sistematizar as atividades diarias dos alunos de modo a que estes sejam expostos a
situagdes de linguagem, tais como: conversagdes, dramatizagdes, relatos, reescrita
de textos, reconstrucdes de seus proprios textos; ambiente participativo no qual o
aluno nao tenha receio de fazer perguntas sobre a grafia das palavras, que néao
vejam o “erro” como insuficiéncias suas, mas como oportunidade de aprendizado;
momentos ludicos com as palavras, diversificando-as quanto ao tipo de letra
representativa de sons diferentes, significados diversos, entre outros aspectos
fonéticos, sintaticos e semanticos; construcao de portfélios (glossarios) com palavras
e seus significados, com ilustragcdes feitas por elas para melhor compreensao dos
vocabulos.

Oliveira (2006, p. 100) afirma que “Cabe ao educador permitir-se ser criativo
em todo esse processo, ndo exercendo sua acao pedagdgica radicalmente em uma
ou outra concepcao [...] mas, sim conhecendo as reais necessidades dos seus
alunos”. E preciso, entdo, adequar metodologias de ensino ao modo como as
criangas aprendem.

Nao é diferente quando se trata da abordagem das variedades linguisticas,
pois, de acordo com Oliveira (Op. Cit., p. 100.) para também facilitar o processo de

construcao da leitura e da escrita é necessario:

Exercitar o dominio da norma culta da linguagem, sem desvalorizar a forma
de expressédo do aluno, como uma nova forma de que a crianga pode dispor
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para certos fins, acostumando-a a comparar como falam, por exemplo, o
pedreiro, a professora, etc. e a utilizar normas diversas em situagdes
diferentes (formais ou coloquiais), ou ainda a encontrar essas variantes em
falas de personagens de textos etc.

Para orientar professores que ndo tiveram uma formagéo sociolinguistica, o
psicopedagogo, estudioso das diversas dificuldades de aprendizagem, fornecera
referéncias de pesquisadores na area, inclusive, comprobatérias da discriminagao
social pelo uso diferenciado da norma padrao, um dos fatores do fracasso escolar de

criangas provenientes de classes desfavorecidas.

Pedagogia culturalmente sensivel

Estudos etnograficos em sala de aula e a contribuicdo principalmente dos
trabalhos de Hymes sobre problemas de comunicacdo conduziram Erickson a
analisar o ambiente em sala de aula e sugerir como podem ser amenizados 0s
problemas de comunicacdo nesse espaco por meio de uma pedagogia culturalmente
sensivel.

Segundo Erickson apud Bortoni-Ricardo (2005, p.118),

Uma pedagogia culturalmente sensivel é um tipo de esforgo especialmente
empreendido pela escola, a fim de reduzir os problemas de comunicagéo
entre professores e alunos, de desenvolver a confianca e impedir a génese
de conflito que se move rapidamente para além das dificuldades de
comunicacgéo, transformando-se em lutas amargas de trocas de identidade
negativas entre alunos e seus professores.

Isso significa conceber a sala de aula como um ambiente de respeito mutuo
das caracteristicas socioculturais dos sujeitos que ali interagem com o0 objetivo de
promover uma comunicacao efetiva, um espaco onde as diferencas sejam acolhidas
e, em que se estabelecam sim normas de conduta e participacdo, a medida que se
estabeleca a confianga entre os sujeitos, ou seja, professores e alunos, estes e seus
colegas.

A sala de aula continua sendo um espaco de tabus, de preconceitos, onde os
mais extrovertidos sdo ousados e interagem muitas vezes com certa agressividade;

enquanto os alunos timidos condicionam-se ao siléncio. Eles sédo vitimas de uma
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pedagogia desvinculada de uma abordagem sensivel as diferencas e, portanto,

inclusiva.

O porgué do respeito as variedades linguisticas

Sabemos que assim como todos os homens e culturas do mundo possuem
sua histéria, a lingua de todos os povos também a possui. E a histéria da lingua
portuguesa € importantissima para explicar o fenémeno da variacao linguistica nao
tdo fenomenoldgico assim se levarmos em conta a busca do ser humano de
adaptar-se, apoderar-se de terras, dinheiro, status, enfim, conquistar o poder.

Desde o Renascimento até hoje, o intrincado processo de democratizacao
das relacdes sociais ndo atingiu a concepcdo homogénea de lingua imbricada na
mente da maioria das pessoas. A Lingua, ou melhor, a variedade linguistica
“escolhida”, como a legitima, para ser adotada em uma gramatica para uso nas
relacBes sociais de prestigio foi a representativa das classes sociais prestigiadas.
Enquanto a lingua falada pelo povo, foi estigmatizada de feia, pobre, ilegitima.

Podemos observar, caminhando nas veredas da lingua portuguesa até os
dias de hoje e, ainda baseado nos argumentos acima, que € indiscutivel a ideia de
modelo de lingua a ser seguido, uma vez que lemos gramaticas, manuais de
redacao, fontes metalinguisticas de varias areas do conhecimento académico sobre
lingua materna, tudo isso para ensinar nossas criangas e jovens a se comunicar de
modo adequado as situagBes sociais, aos eventos de letramento que Ihes forem
oportunizados sejam estes formais ou informais. E, principalmente, no campo da
formalidade, ensinamos a variedade linguistica de prestigio.

O papel da escola é incluir a crianga, 0 jovem em outras possibilidades de
comunicagcdo e ascensao social. Ndo mudaremos a histéria, contudo, jamais
segregaremos as pessoas por usarem variedades desprestigiadas, pois a ideia de
“certo” ou “errado”, na lingua, depende do ponto de vista dos interlocutores dessa

lingua, ndo de quem a analisa.
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O professor de lingua materna e a abordagem da variagéo linguistica

Valorizar a linguagem nao padrdo apenas por reconhecer que todas as
variedades sao legitimas seria atitude ingénua. Mas qual a postura do professor de
lingua portuguesa, principalmente, se levarmos em conta que a lingua padréo €
composta por uma sociedade que menospreza as demais variedades linguisticas?

Os esforcos dos professores para conduzirem as criancas a utilizar a
variedade de prestigio vém acompanhados na maioria das vezes de um desprestigio
das variantes usadas por estas. Isso certamente causa uma regressao no processo
de escolarizagdo quando a crianca pertence a uma classe social menos favorecida.
E a imposicdo de um comportamento linguistico normativo contribui para a falta de
espontaneidade e de originalidade da linguagem representativa da crianca.

A partir dessas observagdes, questionamos as relagdes aluno — ambiente —
escola e a aplicabilidade de sua linguagem coloquial as propostas interacionais
feitas pela escola. Para isso, imaginemos um professor em sala de aula, usando a
expressao: “Vocé so6 fala errado”. Ou ainda: “Sua fala é feia”. Ha quem cometa o
absurdo de dizer: “Cala a boca, nem sabe falar!” Sera que depois dessa abordagem
a acrianca ainda falara espontaneamente? A resposta € ndo. Por isso, € necesséria
a tarefa primordial do professor de lingua materna, que é propiciar ao aluno
liberdade de comunicacdo. A criacdo de um ambiente favoravel a préatica da lingua
€, portanto, fundamental.

Repensando a respeito da postura do professor de lingua materna,
compreendemos ser o bidialetalismo, como defende Soares (2002), a postura mais
amplamente adotada na perspectiva das diferencas dialetais. A solucdo educacional
€, portanto, a seguinte: deve-se ensinar, na escola, a variedade prestigiada e a
habilidade de usa-la de acordo com o contexto. Assim, o aluno ndo se sentira
discriminado por usar a sua variedade ndo padrdo, mas compreendera que ha
situacdes que a variedade prestigiada é a Unica aceita. Essa solugdo pretende uma
adaptacao das classes desfavorecidas as “regras” de uma sociedade desigual,

inclusive, na atribuicdo de prestigio as variedades linguisticas.
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Jamais pretendemos privar oS nossos alunos do acesso a variedade
prestigiada da lingua, pois, esta é um dos instrumentos de agdo pelos quais somos
avaliados pela sociedade. Contudo, ndo tinhamos o direito de violar a sua linguagem
e repetir os procedimentos que desprestigiam a linguagem coloquial na escola. A
questdo é fazer com que o aluno domine a variedade de prestigio ndo apenas
porque € assim que a escola e a sociedade exigem.

Assim sendo, cabe ao psicopedagogo buscar conhecer o meio sociocultural
do qual se origina o aluno e, a partir de seu status quo, orientar os professores a
utilizar uma pedagogia culturalmente sensivel para abordar as questdes de variagdo
linguistica, como a que apresentamos no capitulo de andlise deste trabalho.

Analise das atividades em sala de aula

Relataremos todo o processo metodolégico desta pesquisa experimental
como uma abordagem culturalmente sensivel, vista sob o prisma da Psicopedagogia
e sua contribuicdo ao ensino da lingua portuguesa, ao favorecer o crescimento
pedagdgico dos educadores, contribuindo para uma aprendizagem efetiva por parte
dos educandos.

Sentimos que a proposta seria bem recebida pelos alunos de comunidades
rurais; entdo, pensamos em Arapiraca, pelo fato também do acesso aos dados, uma
vez que foi l4 que a professora autora deste trabalho fez seu estagio de graduacédo
em Letras, contendo anotacgdes fruto de interagcdes com alunos de 4° ano do ensino
fundamental.

Contamos com o registro dos eventos interacionais de 23 criangas entre 10 e
15 anos de idade. Lembramos que a faixa etaria para o 4° ano seria de 09 a 10
anos. Portanto, a turma era composta de 23 alunos que ingressaram fora da faixa
etaria ideal por motivos de falta de comprometimento da familia, evasao ou fracasso
em anos anteriores, causando repeténcia e desinteresse da crianca pelos estudos,

pelo convivio escolar.
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A turma conhecida estava composta por criangas repetentes de pelo menos
um ano de aprendizagem escolar e a maioria delas quase nao frequentava a escola

com assiduidade.

O perfil daturma e o pré-teste realizado com as criangas

Constatamos pela aplicacdo de um questionario sugerido por Franchi (2002,
p. p.07-08) que os alunos eram provenientes de comunidade humilde, a maioria
filhos de agricultores, os quais mal sabiam a data do proprio nascimento. Solicitamos
que perguntassem aos seus pais. Poderiamos ter consultado a ficha de matricula
para obtencdo dos dados corretos, mas optamos pela primeira estratégia, um modo
de chamar a atencédo dos pais pelo trabalho da escola.

Em conversa informal em sala de aula, observamos que a turma, como um
todo, era alegre, carinhosa e extrovertida, composta por criangas mais ou menos
disciplinadas e ndo se abstiveram de participar dos diadlogos. Cada um se
apresentou e o periodo de timidez durou pouco; comecaram logo a falar sobre suas
familias, a escola, os professores, enfim, falaram muito de si préprios.

Ao analisarmos duas redacOes escritas pelas criancas, descobrimos o0s
problemas que enfrentavam com a linguagem e observamos o comportamento
especifico delas dentro desse tipo de atividade de producao de texto.

Das 19 redacdes coletadas da turma (algumas criangas faltavam com muita
frequéncia as aulas), 11 iniciaram-se pela expressao “Era uma vez’, como uma
sequéncia inicial, na apresentacdo da personagem, suas caracteristicas, estado, ou
simplesmente quando relatavam um fato peculiar.

Vejamos dois exemplos:

(1) Era uma vez 7 andes e uma mossa 0 nome dela era branca e ela ficou
perdida na floresta e ela foi andando e até quando ela parou ela viu uma
casinha ai ela disse ou dicasa...

(2) Era uma vez amenina foi brincar no parque com seus amigos e 0s
cachorrinhos quando ela estava cansada ela foi para casa descanca
guando ela descansou ela foi tomar banho...
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O esteredtipo do “Era uma vez” é originario da tradicdo das histérias orais
passadas de pai para filho que seguiam a proposta de que toda histéria contada
deveria possuir essa estrutura inicial. A propria escola cristalizou o “Era uma vez” no
imaginario das criancas por meio dos tradicionais contos de fada. Entdo, elas

precisaram ser orientadas a escreverem com inicios diferenciados.

Como conduzimos os alunos a perceberem as varia¢fes da lingua?

Para que as criancas percebessem as variacfes da lingua, apresentamos
varios usos da linguagem, a proposta foi aplicar atividades para introduzir as
reproducdes dos textos pelos alunos, as quais objetivaram: apresentar aos alunos
diferentes usos da linguagem; conduzir as criancas a perceberem certas
convencbes de uso da linguagem; caracterizar as variedades linguisticas
prestigiadas como essenciais para a interacdo social em situacdes formais, mas
também, ratificar a linguagem coloquial usada por elas nos contextos informais com
0S quais ja estdo acostumadas.

Os objetivos devem ser propostos um a um em cada atividade, de modo a
nao transformar um momento de aprendizado numa tempestade de incertezas.
Assim sendo, se 0 objetivo era observar como as criancas escreviam, cada
necessidade de aprendizagem era compreendida em seu momento especifico.
Primeiras atividades

Como forma de realizar um trabalho de conscientizagcdo a respeito da
linguagem, utilizamos e propomos que precisam ser utilizadas, entre outras,
algumas abordagens com a intencdo de fazer com que o aluno perceba a
necessidade de fazer uso da linguagem como instrumento de comunicagao social
para além das fronteiras de sua comunidade de bairro; dai a necessidade de
conhecer outras variedades linguisticas, a partir da que aprendeu em casa.

Questionamos as criangas, por exemplo, sobre o tipo de vida que levam,
como se relacionam fora da escola, no bairro e nas diversas instituicbes das quais

fazem parte.
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Para exemplificar a abordagem utilizada, transcrevemos uma dentre as varias
gque nos chamou a atencdo. A situagao ocorreu no momento em que o Thomaz
(nome ficticio) fez um comentario sobre ele e seus colegas:

— Nois fumo pro jogo.

Se |he fosse dito: “ndo é assim que se fala”, haveria um impedimento do
processo natural pelo qual a crianga compreenderia o0 modo privilegiado de falar tal
frase a depender da situacéo, do contexto de fala vivenciado por ela.

Antes de iniciarmos as conversacdes com os alunos, foi realizada uma aula
expositiva sobre variedades linguisticas e a nossa proposta-convite de que eles
participassem da aula sem receios, pois 0 maior objetivo das aulas que chamamos
de “laboratério de aprendizagem” era o de conhecer a todos pela sua propria
linguagem.

Nessa aula, perguntamos se eles ja haviam sofrido algum preconceito por
causa de sua linguagem e a resposta ndo nos surpreendeu. Também questionamos
se eles conheciam, poderiam apresentar outros tipos de modo de falar uma mesma
coisa e apreciamos as tentativas, algumas com sucesso, no sentido de que
reproduziram, mesmo que por encenac¢ao, modos privilegiados de conversacdo em
determinados contextos. Entdo, eles tinham nocdo das variedades, mas com o
esteredtipo de que a deles era a “errada” e a que a escola ensinava e eles nao
conseguiam aprender, a “certa”.

Para melhor compreensao dessa proposta, mostramos o que fizemos, a partir
das orientacdes de Franchi (2002), pelos registros da fala dos alunos na lousa,
como, ocorreu no caso do Thomaz, no momento em que nos revelou sua falta a aula
porque foi jogar bola. Assim este falou e registramos na lousa: “nois fumo joga bola”
comentamos que a mesma frase poderia ter sido dita “nés fomos jogar bola”.

E fundamental dizer a turma que o Thomaz ao falar com a professora poderia
usar 0 segundo tipo de linguagem, que é valorizada pela escola. A partir desse
momento, 0s alunos passaram a dar os seus proprios exemplos de outros modos de
se dizer a mesma coisa.

— Nois fumo ontem passea.
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Em seguida, perguntamos como diriam a mesma frase para o diretor da
escola. Eles responderam:

— Nés fomos passear.

Assim, em mais ou menos cinco horas de aula, trabalhamos algumas
atividades, como solicitar que pesquisassem, por entrevistas com pessoas dos
bairros onde moravam, a fala de alguns moradores e como seria mais ou menos sua
representacdo na variedade prestigiada da lingua.

Até aqui ndo houve preocupacdo em fixar o emprego da pontuacdo. No
entanto, j& introduzimos o uso do travesséo e dos dois pontos na introducéo da fala
guando transcrita para a escrita.

Nas aulas, é ratificado a cada abordagem que ndo falamos com todas as
pessoas do mesmo modo que falamos com nossos familiares e amigos.

Exemplificamos, agora, como apresentamos outras varidveis em situacdes
formais e informais. Seguimos os exemplos dados pelos alunos, transcrevendo
fielmente a maneira como citaram.

A mamae - situacao informal: — Maméae, eu posso ir brinca?

O delegado - situacéo formal: — Senhor delegado, o senhor poderia mandar
um de seus homens para minha casa?

Amigo - situacao informal: — Jane, vamo brinca de boneca?

A diretora — situacdo formal: — Senhora diretora, a professora esta pedindo
um giz.

Padeiro — situagéo informal: — Seu Jodo, mande um real de paes.

O verdureiro — situacao informal: — Seu Joaquim, quanto é um pé de alface?

Também em atividades como essas as criangas corresponderam com muito
interesse e atencdo, principalmente, quando abordamos a questdo do prestigio

social associado ao uso da linguagem.
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Reproducéo e producédo de pequenos textos pelos alunos

Nas aulas de leitura, os alunos mantiveram contato direto com textos
diferentes, muitos rompiam com os esteredtipos ja identificados, como o “Era uma
vez...".

Seguindo as orientagbes de Eglé Franchi (2002), escolhemos alguns textos
de seu livro, os quais foram selecionados, segundo ela, dos Subsidios para
Implementacdo do Guia Curricular preparado pela Coordenadoria de Normas
Pedagdgicas da Secretaria de Educacdo de Sao Paulo. Aplicamos os textos

seguindo os mesmos passos de Franchi (Op. Cit., p. 80):

Levar a crianga a ter contato com textos organizados de modo variado, a fim
de romper com os esteredtipos ja assimilados;

Levar a crianca a compreender e reproduzir estruturas de oracgédo e periodo
mais complexos, indispensaveis no texto escrito, do seu proprio vocabulario
ampliado;

Levar a crianca a dominar as convencdes gréficas do texto escrito;

Ampliar o contato das criancas com o dialeto culto, aumentando sua
sensibilidade para as diferencas entre esse dialeto e o seu préprio dialeto.

Os textos selecionados do livro de Franchi (2002, p. 163-172) foram os
seguintes:

Num fard mar?; Cornélio Pires; O bonde, Augusto Meyer; A pequenina
Fernanda, Autor desconhecido; A pulga ambiciosa, Henrique Richetti; Rodrigo e
seus chinelos, Patricia Lopes Aroeira.

Procuramos aplicar os textos adequados a realidade de nossas criancas, mas
fizemos adaptagbes de linguagem, como pode ser observado no texto “O bonde”.
Tanto este texto quanto “Num fara mar” foram trabalhados oralmente, com o objetivo
de transpor a linguagem coloquial para a linguagem culta.

Lembramos de que o modo mais proveitoso de se desenvolver qualquer atividade
pedagogica em sala de aula carece de se tomar como base as condi¢cdes de
desempenho dos alunos em atividades anteriores. As criangas vao evoluindo

continuamente quando as atividades propostas para elas seguem uma
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sistematizacdo que tem como prioridade a aprendizagem, ndo 0 mero cumprimento

do curriculo escolar para determinada faixa etéria de alunos.

Resultados

Devido ao curto periodo tido para desenvolver as diversas atividades
propostas neste trabalho, decidimos por conduzir os alunos até a realizacdo das
reproducdes. Porém ficamos entusiasmadas com o resultado obtido, o que nos
levou a incentivar os alunos a produzirem um texto a fim de os compararmos com o
primeiro.

Andlise dos primeiros textos: sem motivacdo; esteredtipos; sem titulo,
margem, alinea; de apenas um paragrafo; letra ilegivel; sem clareza de ideias; sem
pontuagdo; pouco criativos; sem distingdo de fala entre o narrador e a do(s)
personagem(ns) nos poucos diadlogos de producao textual.

Ultimos textos: textos livres a partir de diferentes estimulos; sem estereétipos;
com titulo, margem e alinea; compostos de mais de um paragrafo; letra legivel;
clareza de ideias; com pontuacao; textos criativos, partindo da realidade de cada
um, a partir de um vocabulario aplicado; com discursos distintos entre a “fala do
narrador” e a “fala das personagens”.

Com essa comparagdo, percebemos que os primeiros textos foram
reproduzidos, ou seja, ndo usavam a criatividade e ndo tinham consciéncia das
situacdes de uso da linguagem formal e informal, enquanto que os Ultimos textos
foram verdadeiras producdes. As criancas sabiam que eram 0s préprios autores de
seus textos, podiam ser criativos, usando a liberdade de producéo, e que é mais

adequado usar variedades linguisticas prestigiadas para a construcao de um texto.
Considerac0es finais
Apresentamos, neste trabalho, uma abordagem psicopedagdgica cujo

principal objetivo foi demonstrar como a sala de aula, por si s6, € um laboratorio de

experiéncias, no qual as variaveis intervenientes nem sempre ultrapassam suas
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paredes. A verdadeira muralha se estabelece, muitas vezes, nas interagdes entre
professores e alunos.

Nas nossas consideracdes, esta imbricada a possibilidade de um trabalho do
conteudo variedades linguisticas como tema gerador para o ensino da ortografia, da
concordancia, da pontuacdo, entre outros conteldos relevantes para o
desenvolvimento da leitura e da escrita por meio de géneros textuais. A selecao
prévia de textos seja do livro didatico adotado pela escola, seja de uma escolha feita
na biblioteca, de uma seleta de textos feita pelo professor... Enfim, o mais importante
€ pensar nas atividades de intervencéo a partir dos conhecimentos prévios do aluno.

Nesse sentido, o psicopedagogo € importante na escola porque seu trabalho
visa a aprendizagem do aluno a partir do processo de ensino-aprendizagem; assim,
este envolve outros atores do cenario educacional. Portanto, seu espaco de atuacao

deve ser reconhecido em oportunidades de intervencdes efetivas dentro da escola.
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