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Resumo:

O presente artigo procurara analisar como a linguagem oral é trabalhada no livro
didatico de lingua portuguesa “Conhecer e Crescer, 5° ano” (BURANELLO, 2008) a
partir de propostas de atividades com a linguagem oral inseridas no respectivo
material. Realizaremos a andlise de duas atividades. Como embasamento tedrico
utilizaremos autores como Bakhtin (2004), Geraldi (2006), Marcuschi (1997), Soares
(2003), entre outros, além de documentos oficiais como os Parametros Curriculares
Nacionais (1997; 2001) e o Guia do Livro Didatico (2009). Concluimos, através da
analise, que o livro didatico em questdo aponta minimamente para uma valorizagao
da linguagem oral e que a presenga de uma segao intitulada “Linguagem oral” visa
atender os requisitos de insergdo do material no Programa Nacional do Livro
Didatico. Concluimos ainda ndo haver um indicativo de imersdo nos géneros
sugeridos.

Palavras-chave: Oralidade; Livro Didatico; Linguagem.

Introdugao

Este artigo tem por finalidade analisar como o trabalho com a oralidade é
apresentado no livro didatico de lingua portuguesa “Conhecer e Crescer, do 5° ano

(BURANELLO, 2008). A opcdo em analisar as propostas de producdo oral no
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referido livro didatico se deu em decorréncia do respectivo livro ter sido adotado em
um grande numero de escolas publicas no estado de Alagoas no ano letivo de 2011.

Ao buscar investigar a proposta didatica do livro didatico de portugués
“Conhecer e Crescer” (BURANELLO, 20008) para o trabalho com a linguagem oral
nos apoiaremos nos estudos de Soares (2003), Marcuschi (1997), Geraldi (2006),
Silva (2008), além de documentos oficiais como os Parametros Curriculares
Nacionais® (1997; 2001) e o Guia do Livro Didatico (2009), dentre outros.

Tomaremos como analise duas propostas de atividades inseridas as paginas
42 e 82, na segao “Linguagem oral” do LDPCC (BURANELLO, 2008).

A observagao que aqui se realiza foi feita a partir da necessidade de saber
como os livros didaticos trabalham esse eixo da lingua, contemplado pelos PCNs
(1997; 2001), contudo, nossa hipdtese € que esse eixo é, ainda, pouco refletido e,
por conseguinte, silenciado nas escolas. Entendemos que o trabalho com a
oralidade deveria ter igual prestigio junto aos materiais didaticos e aos docentes da
lingua portuguesa, uma vez que é uma forma legitima de utilizar lingua, o que

justifica a importancia deste trabalho.

A aquisicao da linguagem e da lingua materna

Nesta se¢do discutiremos a respeito de alguns conceitos que precedem a
discussdo sobre o trabalho com a linguagem oral. Inicialmente procuraremos
conceituar o que € linguagem, de acordo com a perspectiva bakhtiniana, e lingua,
segundo Saussure (2006).

A linguagem, de acordo com os PCNs (1997), é compreendida como uma
forma de acao interpessoal orientada com, e para determinada finalidade que ocorre
nas praticas sociais existentes nos diversos grupos de uma sociedade, em um
contexto historico particular. Desse modo, o ser humano é o uUnico capaz de
comunicar-se verbalmente, possuindo um complexo sistema de representacdo de

seu pensamento, que se exterioriza fonicamente e graficamente a partir da fala e da

® Doravante LDPCC.
® Doravante PCNs.
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escrita. Bakhtin (2004) diria que “somos animais verbais”, capazes, portanto, de
traduzir por meio de palavras o que pensamos e desejamos. Dito de outro modo,
somos capazes de fazer abstragdo das coisas concretas por meio da linguagem,
mesmo se considerarmos que essa traducdo nao se realiza de forma direta, sem
ambiguidades ou desvios entre quem fala e seu interlocutor.

Entende-se por lingua, conforme Saussure (2006),como o conjunto de signos
que se articulam sintagmaticamente e paradigmaticamente para formar um sistema
complexo de combinagdes e oposi¢des. A lingua, segundo o estudioso genebrino, é
definida como o coédigo verbal através do qual os seres humanos podem se
comunicar, enquanto a fala seria uma manifestagao individual dessa mesma lingua
ou codigo. Nesse sentido, a combinagdo de signos produz palavras e textos com
sentido especifico para cada contexto, podendo sua producido ocorrer a partir da
oralidade e da escrita. Assim, na hora de produzir e reproduzir o que se deseja
transmitir, a crianga, por exemplo, tera uma maneira singular de externar o
conhecimento que tem sobre a lingua, adquirido no convivio com outros sujeitos que
falam sua lingua. Nesse entendimento, a fala € pessoal na medida em que varia
conforme a idade, o sexo, a condicdo econbmica, o nivel de escolaridade, a
localizacédo geografica, etc.

Sendo a linguagem um fendbmeno eminentemente social, sua concretude é
realizada no dizer e, desse modo, a interlocugcédo é o lugar distinto da linguagem,
constituindo sentidos e sujeitos e, fazendo-se mister a comunicagéo oral ou escrita
para que ela se concretize.

Nesse sentido, para que duas ou mais pessoas se entendam € necessario
que compartilhem, mesmo que parcialmente, seus conhecimentos, interagindo entre
si para a construgcao dos sentidos. A interacao possibilita determinar as escolhas
relacionadas a selecdo de recursos linguisticos durante a interlocugéo.
Consideramos, pois, que o espaco da sala de aula deve servir para se trabalhar com
a lingua portuguesa considerando a interlocucao, inclusive quando se trata dos

géneros orais.
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Marcuschi (1997) ressalta que ha na nossa sociedade um privilégio da cultura
escrita. Para esse autor, tal modalidade goza de certo status em relacdo a
comunicagao oral. Entretanto, destaca também que antes do surgimento da escrita
todo o saber era passado de forma oral. O privilégio da escrita sobre outras formas
de comunicagao se da na medida em que avanga o0 mundo moderno e virtual, sem
que isso implique dizer que néo coexistam varias formas de linguagem de maneira

concomitante. Segundo Marcuschi (1997).

A fala é uma atividade muito mais central do que a escrita no dia a dia da
maioria das pessoas. Contudo, as instituicdes escolares dao a fala atengéo
quase inversa a sua centralidade na relagdo com a escrita. Crucial neste
caso € que nao se trata de uma condigdo, mas de uma postura.
(MARCUSCHI, 1997, p.39)

O autor aponta, assim, para um novo trato em como deve ser encarada a
oralidade no trabalho com a lingua materna nas instituicées de ensino.

Ao entrar para a vida escolar, a crianga ja chega falando sua propria lingua
materna ou outra que tenha tido contato antes da alfabetizacédo, exceto aquelas que
sofrem de alguma patologia relacionada a linguagem. Cabe as escolas usarem
estratégias de interacdo dando condigdes aos estudantes para um bom
desenvolvimento oral, ndo apenas ensinar a falar a norma padrdo, mas mostrar que
a comunicagao oral tem valor que Ihe sera importante para a vida aléem da sala de
aula. A internalizacdo da lingua, realizada de modo natural e na interacdo com o
outro ndo deve ser desvalorizada. Ao contrario, deveria servir como um elemento a
mais na construcdo dos conceitos de lingua, linguagem e na apreensdo das

estruturas da lingua. Segundo Soares (1999)

N&o basta, [...] que atividades de linguagem oral sejam consideradas
apenas como oportunidades de interagao oral com o professor e os colegas;
elas precisam ser planejadas para o desenvolvimento de habilidades de
producéo e recepgado de textos orais frequentemente em situagbes mais
formais, que exigem preparacao e estruturagdo adequada da fala, textos de
diferentes géneros. (SOARES, 1999, p. 22)

Cabe ao professor, portanto, orientar para uma formacao de leitores e

oradores competentes, que saibam utilizar a lingua nas mais variadas situacdes e
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com objetivos especificos. Nesse sentido, as agdes e o ensino da lingua materna
devem ter um horizonte, um fim, que é o uso competente da lingua, permitindo o
dominio de outras formas de linguagens e expressao, além da modalidade escrita da

lingua.

Oralidade nas aulas de lingua portuguesa

A comunicacdo oral é a primeira, além da tatil, que a crianca tem a sua
disposicéo. O ensino formal é capaz de deixar a crianga inibida, inclusive por coloca-
la de encontro a novas situagcbes como novos relacionamentos e novas
aprendizagens. Ao participar de um grupo, a primeira tarefa sera a da aceitagao, que
se relaciona por sua vez com o reconhecimento do grupo.

Nos anos iniciais e nos anos subsequentes do ensino fundamental o trabalho
com géneros orais deveria ser desenvolvido de maneira a ser, de fato, um
instrumento de socializagdo, de aprendizado e que sirva para desenvolver as
habilidades dos educandos relacionadas a modalidade oral da lingua. Para Silva
(2008).

Falar, ou mesmo apenas ler, para a turma, entre os nossos alunos,
independente da idade ou da série em que estejam geralmente é uma
atividade timida. Sado poucos os que vao a frente da sala e Iéem sem
nenhum constrangimento ou nervosismo (SILVA, 2008, p.135).

Assim, nao é tarefa facil fazer que os educandos participem de atividades nas
quais tenham que se expressar oralmente. Considerando-se que a comunicagao oral
€ um dos aspectos fundamentais para o cidadao usufruir dos beneficios de viver em
sociedade e que o dominio da lingua € demonstrado também pela competéncia
comunicativa do individuo, ndo se tratando de conhecer profundamente as regras

gramaticais mas dizer o que é certo na hora certa, Silva (2008) afirma que

Devemos deixar claro para os alunos que essa atividade é muito importante
para todos, [...] Um dia vamos ter que falar em publico, qualquer que seja
este publico. Trata-se aqui de uma habilidade que nos aprimora para o
mercado de trabalho e para a vida social em geral. (SILVA, 2008, p.135)
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Entendemos que cabe ao professor pensar estratégias para que o estudante
se relacione com os géneros orais levando em consideragado seus aspectos formais
e estruturais, bem como suas situagdes reais de utilizacdo. Desse modo, o professor
possibilita que as especificidades dos géneros orais sejam reconhecidas e
internalizadas pelos estudantes. Podemos exemplificar essas especificidades com
as distincbes entre entre ler e recitar. Esses verbos indicam acdes semelhantes,
contudo, distintas. Ambas exigem a leitura e/ou conhecimento de um texto oral ou
escrito. Um poema pode ser lido, sem emocao, friamente. Recitar, no entanto,
sugere que se incorpore o texto literario, que se use seus recursos fénicos ao
maximo, sua carga dramatica e sua sonoridade.

Os trabalhos de apresentacdo em sala de aula precisariam seguir, entdo, uma
metodologia que priorize a orientagdo para o educando que ainda ndo domina esse
tipo de atividade. E, pois, o professor que orientard a respeito da postura, da
entonagcdo da voz, entre outros aspectos. Silva (2008) destaca que uma
apresentacao feita apenas com a leitura do que foi pesquisado, torna-se macgante
para os interlocutores.

Sabemos que além da competéncia oral, durante uma situacao de interacéo
comunicativa concreta, os gestos, olhares e a expressdo corporal sdo partes
importantes no processo de recepgao e compreensao da mensagem transmitida por
parte do interlocutor, sendo a linguagem corporal fundamental para conquistar
aqueles que formam a plateia.

O professor deve reservar um espago no qual o estudante possa se expressar
oralmente seja a partir de debates, seminarios, ou ainda da livre expressao. Silva
(2008, p. 136) sugere que “No inicio do periodo, de posse do horario das aulas, é
possivel agendar uma data para cada um, dois ou mais alunos, dependendo do
tamanho da turma e do numero de aulas”. O autor ainda afirma, ao tratar do
nervosismo presente nas situagdes de apresentagdes orais em sala de aula pelo

estudante, que:

E muito importante que ele entenda que o nervosismo trazido pela situacdo
€ normal, também é importante que o professor cite alguns exemplos de
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experiéncias suas como se sentia diante dessas atividades, assim, o aluno
passa a se sentir mais préximo. (SILVA, 2008, p.137)

Trabalhar a diversidade dos textos orais €, considerado por ndés, como um
aspecto imprescindivel em busca da proficiéncia da linguagem oral. Jornais falados,
seminarios, pecas de teatro e entrevistas sdo excelentes exemplos de textos que
podem ser explorados tanto na sua forma escrita quanto na sua modalidade oral.
Inicialmente, o professor pode escolher varios textos e dispor aos estudantes para
que possam ler e escolher a vontade aquele que mais |he agrade para apresentar a
turma. Ressaltamos que, para esse tipo de atividade em especial, o objetivo ndo € o
de desenvolver nos estudantes habilidades argumentativas, mas que eles sejam
colocados diante de uma plateia, mesmo seus colegas, para que os aspectos

emocionais, comumente presentes em atividades desse tipo, sejam trabalhados.

As propostas e as analises

Em busca de contextualizar minimamente as atividades aqui analisadas,
nesta seg¢do apresentaremos a descricdo do LDPCC (2008) que é composto por
nove unidades. Tais unidades sao formadas pelas secdes “La vem leitura”, “Outra
leitura”, “Escrever muito prazer”, “Linguagem oral”’, “Mais uma leitura”, “Estudo da
lingua” e “A escrita das palavras”.

O LDPCC (2008) oferece seis propostas de atividades inseridas na segao
intitulada “Linguagem oral”, que sugerem o trabalho com os seguintes géneros:
jornal falado, seminario, pega de teatro, discussao, conversa e entrevista. Vejamos a
seguir uma tabela na qual apresentamos o que a referida secdo apresenta como
propostas de atividades com a modalidade oral da lingua.

Tabela 1: Unidade, proposta, consigna, pagina, género, observacao

UNIDADE [N CONSIGNA PAG| GENERO OBSERVACAO
2—Mundo 1 | Que tal vocé e seus colegas | 42 |Jornal falado| A proposta dessa segdo
Animal simularem um Jornal Falado consiste em os estudantes
para apresentar a turma e exporem oralmente as noticias
ao professor as noticias da secéo anterior.
produzidas nesta unidade?
Para isso é preciso adequar
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a noticia escrita a noticia
falada.

fazer novas descobertas e
a sentir outras emocgédes.
Para entender um pouco
mais essas mudangas,
que tal vocé se juntar a um
colega e entrevistar um
adulto.

3 - SOS Vocé e seus colegas | 66 | Seminario | Os estudantes deverao
Matas e elaborargo artigos apresentar em forma de
Florestas informativos sobre os mais seminario um artigo
variados temas. O que informativo. (os temas para o
acham de realizar um seminario ficardo a critério dos
seminario para apresenta- estudantes).
lo?
4-Historia Agora que tal juntar-se a | 82 Pecade |Nessa secdo, os estudantes
de muitos alguns colegas e encenarem teatro encenarao uma pecga de teatro.
jeitos uma pega de teatro? Vocés
podem encenar a historia.
“O chapeuzinho Vermelho”
ou outra que preferirem.
6 — Pela Vocé ja parou para pensar | 134 Discussdo Os estudantes deverao discutir
paz e pelo que podemos construir a sobre as melhores atitudes a
bem paz em nosso dia a dia? serem tomadas para que a paz
Vamos refletir sobre isso, seja cultivada e mantida em
discutindo que atitudes casa, na escola e na rua.
podemos tomar.
7 — Nao Converse com os colegas = 153 Conversa @ A proposta nessa segdo €
ao e professor e, juntos realizagdo de uma conversa
trabalho escolham uma questdo que pressupde uma
infantil polémica para ser tema de argumentacdo para escolher
um debate. um tema para um debate.
9 — Tempo Nesta  unidade, vocé | 200 @ Entrevista = Os estudantes fardo uma
de conheceu Mariana, uma entrevista com um adulto
mudancgas menina que comegou a sobre o periodo de sua vida

em que comecgou fazer novas
descobertas e a sentir outras
emocgoes.

Na primeira proposta os estudantes deveriam apresentar um jornal falado

para o professor e seus colegas de sala. Na segunda proposta ha a sugestao que

sua realizacdo também deveria ser na sala de aula tendo como interlocutores os

colegas. Na terceira proposta o LDP sugere que seja apresentada uma pecga de

teatro para todos que fazem parte da escola e também para os familiares dos

estudantes. Na quarta e na quinta propostas respectivamente o LDP orienta que

sejam realizadas uma discussao e uma conversa na sala de aula. Na sexta proposta

os estudantes deveriam fazer uma entrevista com um adulto e apresenta-la na sala

de aula.
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As propostas sugeridas possibilitam uma interagdo entre o estudante, os
colegas de classe e o professor uma vez que o LDPCC (2008) apresenta espago
para que possam expor opinides e trocar ideias. Contudo, consideramos que nao
apresenta possibilidades de proficiéncia por apresentar apenas uma proposta para
cada género. Destacamos que o fato de um estudante apresentar um seminario
apenas uma vez nao |lhe confere competéncia para apresentagcdo desse género
textual oral. Nesse caso, o professor deveria sugerir que outros seminarios sejam
apresentados, em uma tentativa de imersao no género oral proposto para producgao.

De acordo com Assis (2009) por imersao entenda-se um mergulho no género
textual proposto para producado estabelecido por meio de diversas leituras e da
efetivagao de propostas desse género pelo professor, pelo aluno, e pelos colegas.

A seguir apresentaremos as duas propostas’ que, tomaremos para analise,
inseridas no LDPCC (2008).

Proposta 1

O objetivo da proposta inserida na pagina 42 do LDPCC (2008) é que os
estudantes expressem noticias que foram sugeridas nessa unidade de forma escrita,
apresentando um jornal falado, adequando a noticia escrita a noticia falada.

O LDPCC (2008) indica quem deverao ser os interlocutores da proposta, os
colegas. Entretanto reduz o espago de circulagdo, restringindo-o a sala de aula.
Ressaltamos que essa restricido ndo € caracteristica dessa proposta. Podemos
constatar essa reserva na maioria das propostas de atividades do livro. Lembremos
que a interlocucédo é o lugar distinto da linguagem, lugar que possibilita constituir
sentidos e sujeitos e entendemos que a diversificagdo de interlocutores autoriza

essa constituicao.

" A numeragao das propostas segue a ordem em que s3o apresentadas no LDPCC (2008).
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Figura 1

LINGUAGEM ORAL |

Apresentar noticia falada

As noticias podem ser transmitidas por escrito (quando sao divulgadas
em revistas e jornais impressos, internet etc.) ou oralmente (quando sao
transmitidas pelo radio ou pela televisao).

Agora, que tal vocé e seus colegas simularem um jornal falado para

presentar a turma e ao professor as noticias produzidas nesta unldade” Para
|sso é preciso adequar a noticia escrita a noticia falada.

Para ajudar vocés nessa tarefa, vejam as caracteristicas que uma noticia
falada geralmente apresenta.

Assim como uma noticia escrita, a oral também responde as
perguntas: O qué?; Quem?; Quando?; Onde?; Como? e Por qué?

Economiza nos detalhes; aborda somente o essencial.
Geralmente, apresenta frases curtas.
A linguagem é formal, porém, simples e clara.

N3ao possui titulo.

Costuma ter um texto escrito para servir de apoio ao apre-
sentador.

Com base nessas caracteristicas, reescrevam as noticias, adequando-as
ao jornal falado.

Proposta 1 — Fonte: LDPCC

Outro aspecto a considerar é a auséncia de indicacdo para o portador. A
proposta nao deixa claro se o jornal falado devera ser apresentado no radio ou na
televisdo. Embora haja a indicagao do género, jornal falado, a linguagem utilizada na
televisao difere da apresentada no radio. Para nds a orientagao que “A linguagem é
formal, porém simples e clara” oferecida pelo livro, ndo é condi¢ao suficiente para a
apresentacao do jornal falado, quica para o texto que servira de suporte para
apresentacao das noticias. Além disso, a forma de apresentacao é diferente. No
radio o locutor estd diante de um microfone. Na televisdo ha a presenca do

microfone, ndo obstante a existéncia de cameras coloca o ancora de um telejornal
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diante de milhdes de telespectadores. Lembremos que um jornal falado tem sempre
como base um texto escrito, contudo o portador define qual devera ser a maneira de
realizar a leitura desse texto. A indicagdo do portador, para nds, aproximaria a
atividade de uma producado de texto oral entendida como pratica de linguagem em
situacao real de uso.

Por fim, destacamos que efetivamente ndo ha a indicagao para a produgao de
um texto oral, apesar da proposta estar na secéo “Linguagem oral” o que o livro
propoe € a adequacao de um texto escrito, a noticia, em outro texto escrito, texto
base para o jornal falado, o que silencia a pratica da linguagem oral caso a atividade

seja efetivada seguindo as orientagcées do LDPCC (2008).

Proposta 2

O objetivo da proposta de produgédo de texto oral inserida na pagina 82 do
LDPCC (2008) é a encenagao de uma peca de teatro, tomando como base uma
historia anteriormente lida. Para isso os alunos tomariam como referéncia uma
leitura, realizada anteriormente na mesma unidade, de uma peca teatral. No LDPCC
(2008) a proposta € apresentada da seguinte maneira:

Na Proposta 2, o LDPCC (2008) indica quem deverao ser os interlocutores,
ampliando o sugerido nas demais nas quais as indicagdes de interlocutores ficavam
concentradas nos colegas de classe e na figura da professora. A sugestdo aqui é
que os interlocutores podem, a critério dos alunos, ser os familiares, amigos ou
ainda alunos de outras turmas e os funcionarios da escola (Ver figura 2).

Destacamos, nas orientagcdes oferecidas pelo livro para a efetivacdo da
atividade, a auséncia de indicagcdes sobre o que fazer com as “falas” do narrador.
Se, em um texto narrativo em 32 pessoa, esse elemento € fundamental, como no
caso do conto “Chapeuzinho Vermelho”, no texto teatral, em sua maioria, ele é
“substituido” pelas entradas e saidas dos personagens em cena, pelos gestos, pelo
lugar onde os personagens se posicionam, pela entonagao na voz dos personagens,

(indicando raiva, alegria surpresa...), etc.
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Figura 2

LINGUAGEM ORAL |

i Encenar peca de teatro

Nesta unidade, vocé leu um texto teatral. Agora, que tal juntar-se a alguns
colegas e encenarem uma peca de teatro? Vocés podem encenar a histéria
“O Chapeuzinho Vermelho” ou outra que preferirem.

Vejam algumas orientacoes para a realizacao dessa atividade.

— Formem grupos. Cada grupo devera ter o nimero de |
integrantes correspondente ao nimero de personagens
da peca escolhida.

— Combinem quem sera cada um dos personagens.
— Cada pessoa devera decorar as falas de seu personagem.

{ — Definam como sera o palco, o cenario e o figurino. |
| Lembrem-se de que o figurino tem de estar de acordo
com a época em que se passa a historia. Além disso,
nao se deve, por exemplo, representar um médico,
atendendo em um hospital, usando bermuda e chinelos. 64

— Para criar o clima da histoéria, vocés podem utilizar um
fundo musical adequado a peca.

— Antes da apresentacao, é preciso haver ensaios.

— Durante o espetaculo, utilizem gestos, expressoes faci-
ais e tons de voz que ajudem a demonstrar os senti-
mentos dos personagens. Dessa forma, vocés podem
comover, provocar riso e outras sensacoes na plateia.

SUGESTAO: Vocés podem convidar
seus familiares, seus amigos, os
alunos de outras turmas e os funcio-
narios da escola para assistir a ence-
nacao.

Proposta 2 - Fonte: LDPCC

O livro sugere que os estudantes podem escolher a histéria que querem
encenar. Isso possibilita que haja uma discusséo entre os componentes do grupo em

torno de qual histéria sera encenada, Desse modo, os estudantes colocardo suas
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opinides, seus argumentos em torno da histéria que cada um gostaria que fosse
encenada, em uma perspectiva de trabalho com a linguagem oral em real situagao
de uso. Entretanto, esse viés somente podera ser valorizado se o professor estiver
atento a esse aspecto, uma vez que ndo ha nenhuma orientacdo a esse respeito
nem no livro do estudante nem no exemplar destinado ao professor.

Por fim, atentamos para o objetivo da proposta. Caso seja o de fazer que os
estudantes utilizem a encenacao para “atuarem” diante de um publico, fazendo-os
enfrentar o nervosismo exigido pela situagdo, consideramos a proposta valida,
mesmo fazendo a ressalva que apenas uma apresentacdao nao possibilitaria que os
aspectos emocionais “negativos” fossem afastados definitivamente.

Caso o objetivo seja o de transformar uma narrativa (conto), no género peca
teatral, o professor devera fazer algumas alteragdes na proposta considerando os
aspectos estruturais de um e de outro género. Aqui ressaltamos novamente a
“auséncia” do narrador no género peca teatral e “presente” nas narrativas.

Finalmente destacamos a generalizagao dada as narrativas, embora nao seja
objetivo deste trabalho as propostas de leitura ou de produgéo escrita. O LDPCC
utiliza o vocabulo “histérias” para se referir ao conto “Chapeuzinho Vermelho”.
Lembremos que toda narrativa € uma histéria. Entretanto o texto narrrativo comporta
varios géneros textuais (contos, novelas, romances, fabulas, etc.) que possuem
caracteristicas proprias. Assim, O LDPCC (2008) deveria especificar a “historia”, no
minimo para possibilitar uma reflexdo que ha distingdes entre os diversos textos

narrativos.

Consideragoes finais

Sabemos que a linguagem oral faz parte de nosso cotidiano e quando
trazemos isso para a realidade escolar esse eixo de ensino da lingua portuguesa
deveria ter um tratamento especifico, que considerando as caracteristicas dos

diversos géneros dessa modalidade da lingua.
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O livro didatico em questao, Conhecer e Crescer, 5° ano (BURANELLO, 2008)
aponta minimamente para uma valorizagdo da linguagem oral ao propor nas
unidades 2,3,4,6,7,9 atividades que possibilitam o trabalho com géneros orais.
Consideramos que ainda ha muito a fazer para que esse eixo da lingua portuguesa,
com as propostas apresentadas, possibilite a proficiéncia da linguagem oral em
nossos estudantes.

O que nos parece é que a presenga de uma secao intitulada “Linguagem oral”
visa tdo somente atender os requisitos de insercdo desse material didatico no
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Nao ha um indicativo de imersédo nos géneros sugeridos. Tal fato fica evidente
nas propostas analisadas e é ressaltado na segunda quando o LDPCC (2008)
recomenda que com uma unica leitura de uma peca teatral os estudantes
transformem uma histéria em um texto daquele género e, sem referéncia de
encenacgao, o encenem, embora haja a recomendacgao para ensaios.

Sabemos que essa discussdo ndo se encerra aqui. E preciso aprofundar de
que forma a oralidade é apresentada livros didaticos orientando as atividades com
essa modalidade da lingua e, principalmente, se o trabalho com a oralidade nas
salas de aula gera possibilidades efetivas de levar o estudante a refletir sobre a
lingua e a apropriar-se das especificidades de determinado género oral ou, se uma
secdo intitulada “Linguagem oral” presente nos livros didaticos é apenas uma
maneira de satisfazer as exigéncias dos documentos que validam a avaliagdo

desses materiais no pais.
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